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1.Sammanfattning

Vid fonologisk screening av barn 1 forskoleklasserna i Nacka kommun framkommer att det
finns skillnader i screeningresultaten (antal poidng) som kan relateras till vilken férskola barnen
gatt pa (Utbildningsnamnden i Nacka, 2017). Utbildningsenheten vid Nacka kommun 6nskar
en fordjupad bild av vad som ligger bakom resultaten for att fa veta om det finns skillnader i
arbetssitten nir det giller sprakutveckling pa de olika forskolorna, eller om det finns andra
bakomliggande faktorer.

I denna undersokning ingar atta forskolor i Nacka kommun: fyra med koppling till laga poéng
pa fonologisk screening och fyra med koppling till hoga poidng. Observationer har anvénts for
att undersoka sprakstimulerande arbetssdtt och material pa forskolorna. Intervjuer med
forskolechefer och pedagoger har gjorts for att fanga hur personalen upplever arbetet med barns
sprakutveckling pa forskolorna, och en enkit har anvénts for att fa en bild av personalens
uppfattningar om tal, sprak och kommunikation med barn.

Resultaten ger en komplex bild med flera samverkande faktorer, men tyder pa att skillnaderna
1 screeningpodng i forskoleklass till viss del &r relaterade till olika arbetssitt 1 forskolan, och
dven till graden av samsyn inom respektive personalgrupp. Resultaten tyder pa att
sprakstimulerande forhallningssitt i hogre grad anvinds pa forskolor med koppling till hoga
poing. Pa dessa forskolor noterades ocksa mer likartade forhallningssétt bland pedagogerna i
personalgruppen, medan storre variationer mellan pedagogers forhallningssétt noterades pa
forskolor med koppling till laga podng (men undantag fanns). Chefer och pedagoger pa
forskolor med koppling till héga poédng uttrycker i hogre grad att de i sitt arbete med
sprakutveckling pa forskolan far det stod de behover fran kollegor och ledning. Barngruppens
sammanséttning med avseende pa aldersspridning, andel barn med andra modersmal och andel
barn i behov av sirskilt stod kan ocksa sannolikt relateras till screeningpodng, sérskilt satt i
samband med graden av samsyn inom personalgruppen och arbetssittet pa forskolan. Storre
krav stills pa pedagoger pa forskolor med heterogena barngrupper, och pa forskolor med
koppling till 1dga podng var grupperna som regel mer heterogena med avseende pa dessa
aspekter. En ytterligare faktor som inte ar relaterad till forskolans arbetssitt, men som @nda kan
tinkas paverka screeningresultaten, dr forédldrars utbildningsniva. Forskolor med koppling till
hoga poing har en hogre andel barn med forildrar med eftergymnasial utbildning.

1 foreliggande undersokning anvénds beteckningen pedagog for en person som arbetar med barnen pé forskolan
(t.ex. forskolldrare, barnskotare, resursperson) eftersom observatdren inte hade information om enskilda personers
yrkesutbildning. For information om andelen utbildade forskolldrare pé de olika forskolorna, se ”Urval” samt
”Diskussion”.
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2.Sprakutveckling hos forskolebarn

Barns sprakutveckling &r a ena sidan biologiskt betingad i det att utvecklingen &r beroende av
barnets inneboende vokala, perceptuella, kognitiva och sociala forutsittningar. A andra sidan
kan inte barn utveckla sprak utan att exponeras for sprak, och det optimala &r givetvis att det
sker i en trygg och gynnsam milj6. Forskoledren dr en period i barns liv da barn utvecklas
mycket och forutom hemmet &r forskolan den miljo som kan anses viktigast under denna tid.
Forskolepersonal har darmed mojligheter att i vardagen stimulera sprakutvecklingen, inte bara
hos barn med okad risk for sprakstorning eller barn med andra modersmal &n svenska, utan hos
alla barn.

Det &r vil kidnt att den tidiga tal- och sprakutvecklingen dr kopplad till senare kognitiva
fardigheter som till exempel léds- och skrivutveckling (Bornstein & Haynes, 1998; Dapretto &
Bjork, 2000). Barns sprakutveckling kan delas in i fyra omraden; fonologi (sprakljud), lexikon
(ordforrad), grammatik och pragmatik (sprakanviandning). Inget omrade utvecklas isolerat fran
de andra utan samtliga dr intimt sammanvivda och utvecklingen sker i princip parallellt fran
det att barnet fods. Den fonologiska utvecklingen &r starkt kopplad till den lexikala
utvecklingen pa sa vis att inldrning av nya ord samtidigt innebér inldrning om sprakets (eller
sprakens) ljudsystem och vice versa. Hela sprakutvecklingsprocessen dr avhingig den sprakliga
input som barnet far (Harris, 2013; m.fl.), ddr omgivningens anpassningar till barnets sprakliga
och kognitiva niva skapar den mest gynnsamma sprakmiljon (Girolametto & Weitzman, 2002).
Barns kognitiva utveckling nar under de senare forskolearen en niva som innebar att de alltmer
kan reflektera Gver spraket — de far tillgang till en metaspraklig kompetens, spraklig
medvetenhet (Magnusson & Nauclér, 1993; m.fl.). Spraklig medvetenhet utvecklas inom alla
sprakspecifika doméner (fonologi, lexikon, grammatik, pragmatik) men sirskilt
fonemisk/fonologisk medvetenhet (metaspraklig kompetens rorande sprakljud och ords
uppbyggnad) har visats vara viktig for kommande lds- och skrivinldrning (Gillon, 2017;
Lundberg, 2011; m.fl.).

2.1. Sprakstimulans i vardagen, sprakstimulerande aktiviteter och material i férskolan

Mainga forskolor arbetar idag med sprakligt stimulerande aktiviteter och spraklekar som t. ex.
Bornholmsmodellen (Hiaggstrom, Lundberg & Hedlund, 1994; Lundberg, Rosenkvist &
Jagergard, 2007; m.fl.), vilket har visat pa positiva resultat for bl. a. fonologisk utveckling
(Lundberg & Strid, 2009; Ingvar, 2010; m.f1.).

Forutom sddana aktiviteter dr det viktigt med genomgédende sprakligt stimulerande
forhallningssitt eftersom forskning visar att olika stt att tala med barn kan relateras till barnens
sprakliga utveckling med avseende pa savil ordférrad som fonologi. Savidl miangden som
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variationen av talet riktat till barnet har betydelse for barnets sprakutveckling (Hart & Risley,
1995; Fernald, Marchman & Hurtado, 2008; Weisleder & Fernald, 2013; Goldstein & Schwade,
2008).

Medvetet forhallningssitt och genomténkta strategier i vardagskommunikationen har alltsa stor
betydelse for att stotta barnets utveckling och kan i viss méan dven kompensera for eventuella
brister i kommunikationen (Roberts, Kaiser, Wolfe, Bryant & Spidalieri, 2014). Sarskilt viktigt
ar detta i de fall dér en Okad risk for sprakliga svarigheter foreligger, som t ex sprakstorning
eller da barnet har liten erfarenhet av spraket som talas i férskolan (Girolametto, Bonifacio,
Visini, Weitzman, Zocconi & Pearce, 2002; Kultti, 2014). Idag berdknas 5-8 % av
forskolebarnen i Sverige ha nagon form av tal- eller sprakstorning (Nettelbladt, Samuelsson,
Sahlén & Ors, 2008) och andelen barn i forskolan som har annat modersmal #n svenska okar
(Kultti, 2014).

Tidiga insatser &r av stor vikt for barn med sprakliga svarigheter (Ward, 1999) och for sma barn
ar insatser som kommer naturligt genom ett fokuserat forhallningssitt i vardagen att féredra,
snarare dn “trdning” vid speciella tillfdllen (Buschmann, Jooss, Rupp, Feldhusen, Pietz &
Philippi, 2009). Skillnader i hur forédldrar talar med sina barn &r associerat till foridlderns
socioekonomiska status men ocksa till fordlderns kunskaper om barns utveckling (Hart &
Risley, 1995; Rowe, 2008). Hur vuxna pratar med sma barn grundar sig dock inte bara pa vilka
kunskaper de har om barns sprakutveckling, utan ocksa pa vilka tankar och forestillningar de
har om barns kommunikation och vilken betydelse de har for fraimjandet av barns sprakliga
utveckling (Rowe, 2008).

Forutom medvetet forhallningssitt och riktade sprakstimulerande aktiviteter dr det av vikt att
forskolan erbjuder material och en miljo som frimjar utvecklingen av sprak inom alla
sprakdominer, av kommunikation, ldsning och skrivning. Forskolebarnen bor fa hjilp att
tilldgna sig en positiv attityd till tryckta och skrivna bokstdver, utveckla medvetenhet om det
skrivna och tryckta ordet, bli exponerade for bocker och ldra kinna det speciella sprak som
finns i bocker. Genom hoglédsning och interaktiva bokstunder eller boksamtal kan barnen fa
mojligheter att ldra sig nya ord och utveckla kunskaper om omvéirlden och om sig sjilva.
Variation kan skapas med bocker av olika slag och pa olika nivaer. Barnen kan uppmuntras att
till att sjalva titta i/ldsa bocker, gédrna i en speciell, lugn vra avsett for bokstunder (Weitzman &
Greenberg, 2002). Forskolan bor tillhandahalla bocker, sérskilda 1ashornor, samt material och
platser for att skriva. Alfabet (for olika sprak), bokstiver i olika material, skyltar uppsatta i
barnhdjd och etiketter pa material stimulerar till igenkénning av bokstdver och ord och till
lasning (Weitzman & Greenberg, 2002).
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2.2. Laroplan for forskolan (Lpfo18)

I beskrivningen av forskolans uppdrag i Lédroplan for forskolan, Lpf618 (Skolverket, 2018)
poidngteras vikten av arbetet med sprakutveckling:
"Sprak, ldrande och identitetsutveckling hinger ndra samman. Forskolan ska ddrfor ldgga stor vikt
vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara deras
nyfikenhet och intresse for att kommunicera pd olika sdtt. Barnen ska erbjudas en stimulerande

miljé ddr de far forutsdttningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till hogldsning och samtala
om litteratur och andra texter.”

Vidare star att:
“Barn med annat modersmdal dn svenska ska ges mdjlighet att utveckla bdde det svenska spraket
och sitt modersmal.”’3

"Férskolan ska sdrskilt uppmdrksamma barn som av olika anledningar behover mer ledning och
stimulans eller sdrskilt stéd.”

Vad giller forskolans mal, stér att:
”Forskolan ska ge varje barn forutsdttningar att utveckla

- ett nyanserat talsprdak och ordforrdd samt formdga att leka med ord, berdtta, uttrycka tankar,
stdlla fragor, argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang och med skilda

syften,
- intresse for skriftsprak samt forstdelse for symboler och hur de anvdnds for att formedla
budskap”

2.3. Skolinspektionens rapporter om forskolan

I Skolinspektionens rapporter om forskolans kvalitet och maluppfyllelse 2015-2017
(Skolinspektionen, 2016, 2017) framkommer att man i néstan hélften av de forskolor dir
observationer har gjorts inte utnyttjar vardagliga situationer, som till exempel pa- och
avkladning infor och efter utevistelse, som tillfélle till 1drande. I de forskolor ddr man i motsats
anvinder dessa situationer i ldarandesyfte fick barnen tillfdllen till inldrning av sprak och
kommunikation samtidigt med annat.

I delrapport 2 (Skolinspektionen, 2017) framkommer ocksa att det sprakliga samspelet mellan
pedagoger och barn varierar i stor utstrickning mellan olika forskolor. Pa vissa forskolor
karaktdriseras pedagogernas svar pa barns kommunikativa initiativ i hog grad av "raka svar pd
frdgor, instruktioner och tillscigelser” samt “korrigerande av ord”, vilket inte dr sprakligt
stimulerande pa samma sitt som dialoger.

I Skolinspektionens slutrapport (Skolinspektionen, 2018) framkommer att forskolornas arbete
med sprakutveckling for barn med andra modersmal dn svenska &r svagt: 91 % av granskade

2 Trider i kraft 1 juli 2019
3 Detta giller dven barn med nationella minoritetssprak, déva och horselskadade barn.
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forskolor bedoms behdva inleda utvecklingsarbete rorande forskolans arbete med flersprakiga
barns sprakutveckling. Det framkommer ocksa i en rapport om forskolans arbete med barn i
behov av sirskilt stod (Skolinspektionen, 2017b), att det saknas genomarbetade arbetssitt for
barn i behov av sirskilt stod: i tva tredjedelar av de granskade forskolorna behover arbetet med
barn i behov av séarskilt stdd utvecklas.

3.Syfte

Med bakgrund i ovanstdende forskning om fonologisk utveckling, sprakstimulans och tidigare
iakttagelser vid inspektioner i svenska forskolor syftar foreliggande undersokning till att hitta
mojliga bakomliggande orsaker till skillnaderna mellan de forskolor kopplade till hoga
respektive laga poédng pa den fonologiska screeningen av barnen da de borjar i forskoleklass.

4. Metod

Totalt atta forskolor i kommunen har medverkat i undersokningen: fyra forskolor med koppling
till stabilt laga poédng pa fonologisk screening under aren 2016-2018 och fyra forskolor med
koppling till stabilt hoga podng under samma tidsperiod. I undersokningen har observationer,
intervjuer och enkdter anvints for datainsamling. Genom att anvédnda olika
datainsamlingsmetoder efterstravas att finna savdl samstimmighet som eventuella
motstridigheter i utsagor och observationer. For att fa en uppfattning om pedagogernas och
chefernas uppfattning om barns kommunikation och om att kommunicera med sma barn
anvindes en enkit.

4.1. Urval

Fyra forskolor med koppling till hoga poidng pa den fonologiska screeningen i forskoleklass
och fyra forskolor med koppling till laga poédng valdes ut. Eftersom syftet var att undersoka om
skillnader i screeningpodng kan kopplas till arbetet i forskolorna, baserades screeningen pa
poidng vid screeningtillfillen i september (2016-2018), da barnen nyss har borjat forskoleklass.

Utgangspunkt for urval var medelviarden av sammanlagda podng for screeningarna gjorda i
september under aren 2016-2018. Resultaten hos samtliga forskolor i kommunen varierade
mellan 8,9 och 25,6 poidng. Maxpoing dr 30. Femton poéng bestimdes som gransvirde for att
gora ett forsta urval av forskolor med ldgst podng. Sju forskolor hade under perioden 2016-
2018 medelvirden under 15 poédng (spridning 8,9-14,9 poing). Av dessa foll en forskola bort
eftersom den saknade resultatredovisning for ett av aren. En annan forskola f6ll bort pa grund
av att den inte hade stabilt 1aga podng 6ver aren. Av de aterstaende fem forskolorna valdes fyra
ut som var sa olika som mdojligt med avseende pa antal barn pa forskolan, konsfordelning, andel
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barn med forédldrar med eftergymnasial utbildning, andel barn dér det dr sannolikt att ett annat
sprak én svenska talas i hemmet, samt geografisk spridning.

Pa de fyra forskolor kopplade till laga podng som valdes ut varierade andelen barn med minst
en utlandsfodd fordlder mellan 14 och 100 % (m=59 %). Andelen barn med forédldrar som har
eftergymnasial utbildning varierade mellan 37 och 93 % (m=60 %). Andelen forskolldrare pa
dessa forskolor varierade mellan 28 och 30 % (uppgift fran en forskola saknades). Antal barn
per helarspersonal varierade mellan 4,4 och 5,0. Screeningresultaten kopplade till dessa fyra
forskolor baseras pa bedomningar av totalt 105 barn under perioden 2016-2018.:

Eftersom sju forskolor med koppling till laga podng utgjorde basen for det forsta urvalet, valdes
de sju forskolor ut som kunde kopplas till hogsta poiang pa fonologisk screening i forskoleklass.
Screeningresultaten for dessa varierade mellan 24,5-25,6 poidng. Av dessa sju forskolor valdes
en forskola bort eftersom resultat saknades for ett av aren, en annan forskola valdes bort
eftersom den inte hade stabilt hoga poing. Av dessa fem valdes fyra forskolor ut som var sa
olika som mojligt med avseende pa antal barn pa forskolan, konsfordelning, niva pa forildrars
eftergymnasiala utbildning, andel familjer dér det dr sannolikt att ett annat sprak dn svenska
talas 1 hemmet samt geografisk spridning.

Pa de fyra forskolor kopplade till hoga poing som valdes ut varierade andelen barn med minst
en utlandsfodd fordlder mellan 17 och 70 % (m=33 %) och andelen barn med foridldrar som har
eftergymnasial utbildning varierade mellan 79 och 93 % (m=88 %). Andelen forskolldrare pa
dessa forskolor varierade mellan 15 och 40 % och antal barn per helarspersonal varierade
mellan 3,7 och 6,6. Screeningresultaten kopplade till dessa fyra forskolor baseras pa
bedomningar av totalt 91 barn under aren 2016-2018 .

4.2. Etik

Deltagande personal informerades om undersokningens syfte och tillvigagangssitt, vem som
ar huvudman och ansvarig forskare, samt hur urvalet av deltagare hade gatt till. Vidare fick
deltagarna information om vad deltagandet innebar; hur intervjuer, enkéter och observationer
skulle genomforas, inklusive tidsatgang for varje moment. Vidare fick deltagarna information
om att alla personuppgifter och enskilda respondenters svar behandlas konfidentiellt och att
data fran enkiterna presenteras pa gruppniva.

4 Uppgifter frin Nacka kommun, 2018
5 Uppgifter frin Nacka kommun, 2018
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4.3. Observationer

Genom observationer har sprakstimulerande arbetssitt och -miljo i forskolorna studerats.
Observationer har gjorts vid tva separata tillfdllen pa varje forskola, pa en avdelning med 5-
aringar, eller ddr 5-aringar vanligtvis gar. Observationerna har gjorts inomhus pa formiddagar
och varat i ca 2 timmar per gang (ca 4 timmars observation per férskola/avdelning, totalt ca 32
observationstimmar). Observationerna genomfordes som sa kallade naturalistiska
observationer med informell och formell datainsamling (Robson, 2002). Observatéren (UM)
interagerade sa lite som mojligt med de som observerades och datainsamlingen skedde genom
bade ett formellt strukturerat observationsschema (Waldmann, Dockrell & Sullivan, 2016, se
bilaga 1) och informella anteckningar om sadant som vid observationstillfillet bedomdes som
relevant for syftet med undersokningen.

For att mojliggora eventuella justeringar av det observationsschema som var tinkt att anvéndas,
gjordes inledningsvis pilotobservationer pa tva forskolor som inte ingar i undersokningen.
Pilotobservationerna visade att vissa delar av observationsschemat kunde uteslutas eftersom de
var mer avsedda for observationer i skolklass. Observationsschemat som innefattade omradena
ldrmiljo, lartillfillen och interaktioner, bedomdes anvéndbart men tickte inte pa detaljniva alla
omraden som skulle undersokas. Anteckningar fordes lopande av observatoren for att
kompensera for detta.

Syftet med observationerna var att undersoka tre olika omraden: sprdkligt stimulerande
forhdllningssditt i vardagliga situationer, forekomsten av organiserade sprdkligt stimulerande
aktiviteter och barnens tillgdang till sprakligt stimulerande material. Dessa omraden beskrivs
hir mer detaljerat:

1. Sprékligt stimulerande forhallningssitt i vardagliga situationer:
a. Att uppmdrksamma barns kommunikativa initiativ genom att
¢ lyssna pa barnens yttranden och uppmérksamma deras icke-verbala kommunikation
e svara pa barnens kommentarer
e sitta ord pa barnens ickeverbala initiativ och intressen
e benimna barnens aktiviteter i stunden
b. Att stimulera till samtal och turtagning genom att
1 samtal knyta an till &mnet som barnet/n har initierat
stilla fragor och foljdfragor som barnet kan svara pa
upprepa barnets yttrande
utvidga barnets yttrande
ge barnet tid att svara
initiera samtal som barnet kan vara med i
vara modell i tur-tagning
uppritta och bibehalla situationer dér turtagning kan ske en ldngre stund kring ett
dmne
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c. Att stotta utvecklingen av ordforrdd, fonologi och grammatik genom (att)
e anvinda for barnen nya ord, forklara och upprepa dem i relevanta sammanhang
e anvinda passiv korrigering av fonologi, ord och grammatik
e hoglisning
e boksamtal

2. Forekomsten av organiserade sprakligt stimulerande aktiviteter.

Exempel pa sprakligt stimulerande aktiviteter dr rimlekar, att lyssna och att identifiera olika
strukturer i ord och yttranden (langa/korta ord, antalet stavelser, forekomst av fonem m.m.).
Det kan ocksa innefatta aktiviteter som syftar till bokstavskunskap, att identifiera och matcha
bokstidver och koppla till fonemet, hitta ord déir fonemet férekommer, att kiinna igen skrivna
ord och att fa prova pa att skriva bokstidver och ord. Forméagor som kan stimuleras med denna
typ av sprakliga aktiviteter kan vara

e Rim

e Fonemisk/ fonologisk medvetenhet

e Bokstavsigenkdnning

e Koppling fonem — bokstav

e Grammatisk (morfologisk/syntaktisk) medvetenhet
e Beriittande

e Textkunskap

3. Tillgangen till sprakligt stimulerande material.

Material och miljo for betydelse av lds- och skrivrelaterade aktiviteter, sdsom

e Material for att skriva: pennor, suddgummi, linjerat och olinjerat papper och en dator
for att skriva pa tangentbord, skrivtavlor, griffeltavlor, whiteboards, magnetiska
bokstdver, bokstdver och siffror i olika taliga material att manipulera (i trd, plast,
med magneter, stimplar, m.m.)

e En sarskild plats for att skriva

e Alfabet och skyltar uppsatta i barnhojd och etiketter pa material

e Olika sorters bocker: fiction, faktabocker, sagor, bilderbocker, pekbocker, interaktiva
bocker, bocker for igenkénning, bocker pa olika sprak/ skrivna med olika alfabet

e En sdrskild plats for att 1dsa/ titta 1 bocker

e Lis/larplatta, dator

Observationerna sammanstélldes med avseende pa kvantitativa och kvalitativa aspekter pa
sprakstimulerande forhallningssétt, aktiviteter och material/miljo. Observationer som gjordes,
och som inte rymdes inom de i forvdg givna observationspunkterna om vad som har betydelse
for barns sprakutveckling i forskolan, men som bedomdes som relevanta for undersékningens

12

Forskolans betydelse for barns sprakutveckling
Ulrika Marklund, april 2019



Stockholms
universitet

syfte, redovisas under egna rubriker (Barngruppernas storlek och sammanséttning, Samsyn i
personalgruppen).

4.4, Intervjuer

Intervjuer har anvénts for att fanga upp forskolepedagogers och forskolechefers uppfattningar
om arbetet med sprakutveckling i forskolan. Intervjuer har genomforts med sju forskolechefer
pa de atta forskolorna eftersom tva forskolor hade samma chef. Intervjuer har genomf6rts med
tva pedagoger per forskola utom pa en forskola dér endast en pedagog var villig att lata sig
intervjuas och spelas in (totalt 15 pedagoger).

Semistrukturerade djupintervjuer (Kvale, 2009) med chefer och pedagoger pa de atta
forskolorna genomfordes av UM. Metoden valdes for att fanga deras uppfattningar om arbete
med sprakutveckling i forskolan. Malet var att intervjua samtliga chefer och minst tva forskole-
pedagoger pa varje forskola, och fler pedagoger ifall datamittnad inte uppnaddes.
Djupintervjuerna med cheferna tog 15-30 minuter och syftade till att fa en bild av chefernas
uppfattning om arbetet med sprakutveckling pa forskolan utifran ett arbetsledarperspektiv. Fem
intervjufragor, med mojlighet till relevanta foljdfragor, forbereddes (se intervjuguide, bilaga
2)

Urval av pedagoger som skulle intervjuas gjordes av forskolecheferna. I ett fall valdes tva
pedagoger ut som inte arbetade pa den aktuella avdelningen. Intervjuerna med pedagogerna tog
20-40 minuter och syftade till att fa en bild av pedagogernas uppfattning om arbetet med
sprakutveckling pa forskolan. Atta intervjufrigor, med mojlighet till relevanta foljdfragor,
forbereddes (se intervjuguide, bilaga 2).

Intervjuerna spelades in antingen med hjilp av en Handy Zoom H2 recorder eller en iPhone 5S.
En intervju med en pedagog blev endast delvis inspelad pa grund av tekniska problem.
Intervjuerna transkriberades ordagrant i Word. Med huvudsakligt fokus pa utsagor som kunde
relateras till faktorer som visats vara av betydelse for barns sprakutveckling (férhallningssitt,
arbetsmetoder, miljo etc — se bakgrund) gjordes en manifest innehallsanalys (Polit och Hungler,
1999) av intervjumaterialet. Bade vad intervjupersonerna har uttryckt och hur de formulerat sig
samt hur ofta utsagor om ett visst pastaende férekommer noterades. Utsagor som inte direkt
kunde relateras till de héir angivna faktorerna, betydelsefulla for barns sprakutveckling i
forskolan, men som beddmdes som relevanta for undersokningens syfte, redovisas under egna
rubriker (Barngruppernas storlek och sammanséttning, Samsyn i personalgruppen).

4.5. Enkater

For att fa en bild av pedagogernas och chefernas forestéillningar om och attityder till
kommunikation med barn och sprakutveckling hos barn, ombads de att fylla i en kort enkit
rorande. Enkiten, som ursprungligen utformats for att undersoka forildrars forestéllningar om
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barns kommunikation (Marklund, Schwarz & Marklund, 2016), anpassades i denna
undersokning till malgruppen forskolepersonal. Enkéten, som tog 15-30 min att besvara, fylldes
1 anonymt men med information om deltagarens befattning, vilken forskola personen arbetade
pa och hur linge personen hade arbetat pa forskola.

Enkiten bestod av 23 pastaenden som handlar om:

hur man som pedagog kan bidra till att stimulera barns sprakliga utveckling
hur man upplever kommunikation med sma barn
medvetenhet och kunskaper om barns sprakliga utveckling

o
o
o
o behovet av information om sprakutveckling

Enkiterna sammanstilldes och resultaten for forskolor med koppling till héga podng pa
fonologisk screening respektive forskolor med koppling till 1aga poéng pa fonologisk screening

jamfordes.

5. Resultat

Tre olika metoder; observationer, intervjuer och enkiter, har anvints for att svara pa
undersokningens overgripande fraga

Finns det skillnader i arbetssdtten ndr det gdller sprakutveckling pd de olika forskolorna
eller finns andra forklaringar till skillnaderna mellan forskolornas podng i den
fonologiska screeningen?

Intervjuerna med pedagoger och chefer har kunnat férdjupa insikterna frdn observationerna,
och har till viss del kunnat bekrifta sddant som iakttagits i observationerna. Intervjuerna och
observationerna gav dven information om barngruppernas storlek och sammansittning.
Enkitsvaren visade Overlag likartade svar, men tydlig skillnad finns gillande ett pastdende.

5.1. Resultat fran observationer och intervjuer

Redovisningen ér indelad i féljande omraden:

5.1.1.  Sprakligt stimulerande forhallningssitt i vardagliga situationer

5.1.2. Forekomsten av organiserade sprakligt stimulerande aktiviteter

5.1.3. Tillgang till sprakligt stimulerande material

5.1.4.  Upplevelser av underléttande respektive forsvarande faktorer for arbete med
sprakutveckling i forskolan

5.1.5.  Barngruppernas storlek och sammanséttning samt samsyn i personalgruppen

Under punkterna 5.1.1.-5.1.3. samt 5.1.5. sammanvévs resultat fran observationer och
intervjuer. Under punkt 5.1.4. redovisas enbart intervjusvar. Skillnader mellan forskolor
kopplade till 1aga respektive hoga podng belyses.
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5.1.1. Sprakligt stimulerande forhallningssatt i vardagliga situationer

Pa bade forskolor kopplade till héga podng och forskolor kopplade till laga podng fanns
pedagoger som anvinde sig av sprdakutvecklande strategier och som uppmuntrade till samtal.
Omvdnt gdller ocksa att pd forskolor med koppling till bade hoga respektive laga podng fanns
ocksd pedagoger som anvdnde arbetssdtt som dr mindre effektiva eller inte alls dr stottande for
barns sprakutveckling. Generellt noterades mer sprakligt stimulerande forhdllningssdtt pa
forskolor med koppling till hoga poding. Forhallningssdtten varierade mellan olika pedagoger,
dven pd en och samma avdelning. Storre skillnader mellan olika pedagogers forhdllningsscitt
noterades pa samtliga forskolor med koppling till laga podng.

a. att uppmdrksamma barns kommunikativa initiativ

Pa alla atta forskolor uppmérksammade pedagogerna barnens verbala kommunikativa initiativ
och svarade pa dem, men i olika utstrickning och pa olika sdtt beroende pa pedagog.
Genomgaende var att barnens icke-verbala initiativ inte uppmérksammades alls i lika stor
utstrickning som de verbala, framfor allt inte de dldre forskolebarnens. Pedagogernas sitt att
uppméirksamma barnens kommunikation varierade stort mellan olika pedagoger dven pa en och
samma avdelning. Pa forskolor med koppling till laga podng noterades en storre andel
pedagoger som inte alltid uppmérksammade och svarade pa barnens kommunikativa initiativ.
Exempel pa barns initiativ som inte uppmérksammades kunde vara:

- sma barns vokalisationer och gester
- initiativ fran barn med talsvarigheter
- initiativ fran mer tysta barn som inte gavs kommunikativt utrymme i nirvaro av mer
sprakligt kompetenta och aktiva barn
I drygt en tredjedel av intervjuerna lyftes vikten av att vara lyhord, se barnen, och att lyssna pa
dem.

b. att stimulera till samtal och turtagning

Barnen stimulerades till samtal och turtagning pa savil forskolor kopplade till ldga som till
hoga podng, men i hogre utstrackning pa forskolor kopplade till hoga poéng. Dialogerna var
dock inte alltid anpassade till barnets tempo. Pa forskolor med koppling till hoga poédng
noterades 1 storre utstrickning dialoger mellan barn och pedagoger som varade en stund, och
fler intresserade fragor och foljdfragor fran pedagogerna. Pa tva av forskolorna med koppling
till hdga poéng forefoll pedagogerna ha likartade arbetssitt inom respektive personalgrupp och
pa dessa bada forskolor verkade dialog vara en medveten strategi i sprakutvecklingsarbetet. Pa
forskolor kopplade till 1aga podng noterades i storre utstrackning, jamfort med pa forskolor
kopplade till hoga poing, pedagoger som inte interagerade med barnen i samtal, som inte
uppmuntrade till turtagning och som oftare gav tillsdgelser till barnen. Pa forskolor med
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koppling till 1aga poidng noterades i storre utstrickning, jamfort med forskolor kopplade till
hoga poing, forhallningssitt som inte dr sa sprakligt stimulerande, t ex att:

= svara barn med bara ett ord (nér det finns mojlighet att svara med en fras)

= svara barn med bara en gest eller en nickning (nir ett samtidigt verbalt svar dr mojligt)
» inte stélla fragor/ foljdfragor i samtal med barn

* inte prata s mycket med barnen dverhuvudtaget

Pa en forskola kopplad till ldga podng noterades manga snabba interaktioner och manga
impulser fran barnen for pedagogerna att relatera till. Ibland noterades aktiviteter dér det
forefoll svart att engagera barnen i en aktivitet som de stannade i. Detta gav en kénsla av en
nagot fragmentiserad tillvaro dir dialoger med barnen inte fick utrymme, vilket ocksa innebar
att spraksvaga barn inte kom till tals i sd stor utstrdckning. Ett undantag fanns dock bland
forskolorna med laga podng, dir pedagogerna interagerade i stor utstrickning med barnen,
uppmuntrade barnen till samtal och stillde fragor och foljdfragor anpassade till barnen. Pa
denna forskola fanns dock andra omstidndigheter som sannolikt kan forklara de laga
screeningresultaten (se "Barngruppernas storlek och sammanséttning” nedan).

Variationer mellan olika pedagoger noterades ocksa nér det géllde att upprepa barnens yttrande
ordagrant och att utvidga barnens yttrande med fler ord (upprepa + ligga till ord). Aven om det
noterades att pedagoger pa alla forskolor svarade pa barnens verbala initiativ sa varierade
forekomsten av upprepningar och utvidgningar mellan pedagoger, dven pa samma forskola.

Nistan alla pedagoger pratade i intervjuerna om vikten av att samtala, att ha en dialog med
barnen, men detta togs upp i hogre grad av pedagogerna pa forskolor med koppling till htga
podng. En pedagog pa en forskola med koppling till hbga poéng beskrev hur man pa forskolan
medvetet arbetade med att varje barn skulle fa tillfille till samtal med en vuxen varje dag, helst
flera ganger.

" Att hela tiden oppna fragor, for att barnet ska stimuleras att svara sjdlv. Inte att nicka och skaka
pd huvudet utan fa igang en dialog. Att vi forsoker ha dialog med barnen varje dag, och den ska ju
gd tre ganger. Annars dr det ingen dialog utan det ska vara tre gdanger ... tre turer, ja. Ja da dr det
alltsd en dialog. Annars blir det ju kanske en tillsigelse eller en uppmaning, men det dr inte
sprakutvecklande.”

c. att stotta utvecklingen av ordforrad, fonologi och grammatik

Pa samtliga forskolor noterades pedagoger som forklarade begrepp och pratade
omvirldskunskap, ofta i samband med bokldsning och samling. Pa forskolor med koppling till
laga poidng noterades dock i storre utstrickning pedagoger som inte bendmnde aktiviteter eller
de objekt som var i fokus for aktiviteten. Pa en forskola med koppling till 1aga poidng noterades
ocksa tillfillen da pedagoger inte anpassade nivan pa samtalet till barnens sprakliga och

kognitiva formaga. I intervjuerna pratade bade pedagoger pa forskolor med koppling till laga
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och till hoga poidng om att bendmna, ge ord eller ge begrepp, men detta togs oftare upp i
intervjuerna med pedagoger pa forskolor med koppling till hoga poéng.

”... ofta stdller man ju motfrdaga, om dom vill att man ska skicka smoret och sen, ja, vad vill du ha,
sdger man. Och sd vill man ju att dom ska sdga ”smoret”. Men ndr man inte har svenska som
modersmal, da kan ju man inte krdva att dom ska kunna ordet smor” ... ’Sd att ibland fdar man tinka
att man mdste GE ordet. Och ddir handlar det ju om en medvetenhet, hela tiden...”

Som ovan ndmnts, sa varierade forekomsten av upprepningar och utvidgningar mellan olika
pedagoger, dven pa samma forskola. Ett generellt intryck dr att de pedagoger som inte
upprepade eller utvidgade barnens yttrande, inte heller initierade samtal med barnen i sa stor
utstriackning eller pratade sa mycket 6ver huvud taget.

Bade pa forskolor med koppling till laga poédng och till htga poidng tog pedagoger spontant
tillféllen att 6versitta ord till eller fran svenska i samtal med barn med andra modersmal och att
prata om olika sprak med barnen. Allmédnt noterades en positiv hallning till andra sprak.
Flersprakighet eller annat/andra modersmal dn svenska togs i intervjuerna upp som en ibland
forsvarande faktor men flera pedagoger lyfte ocksa det positiva med andra sprak och utryckte
att de vill formedla till barnen att det dr en tillgang.

“det tycker jag att vi dr valdigt duktiga pd att ge barnen, alltsa stolthet over sitt sprdk. For det, det
finns ingen hos oss som sd hdr att... nd jag vill inte prata mitt hemsprdk, utan dom.. ja det heter sd
pad mitt sprdk - vad heter det pa ditt sprak?”

Passiv korrigering, dvs strategin att upprepa barnets yttrande men med korrekt fonologi/ ord/
grammatik utan vidare kommentar, anvéndes ibland, och pa alla forskolor, men forefoll vara
en underutnyttjad strategi. Endast tva pedagoger tog under intervjuerna upp passiv korrigering
som en strategi de arbetar med (en pedagog pa forskola kopplad till hoga poédng, en pedagog pa
forskola kopplad till 1dga poing).

Nistan ingen anvédndning av tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK) observerades, trots att det i intervjuer togs upp som en limplig strategi for att stotta
sprakutvecklingen, inte bara hos barn med sprakliga svarigheter utan hos alla barn. Tva chefer
pa forskolor med koppling till ldga podng tog upp att tecken &r nagot som anvinds. Sex
pedagoger tog upp tecken, TAKK eller teckensprak i intervjuerna (tva pa forskolor med
koppling till ldga och fyra med koppling till hoga poédng). De tva pedagogerna pa foérskolorna
med koppling till laga poidng sade dock att de inte kunde TAKK eller hade nyligen borjat
anvinda det. Endast tvda TAKK-tecken noterades under de sammanlagt 32
observationstimmarna, en gang vardera pa tva olika forskolor, varav en gdng av en resursperson
och en gang av en icke-ordinarie pedagog pa den observerade avdelningen.
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Inte alla pedagoger hade ett optimalt taltempo eller ett tydligt uttal, oavsett brytning eller e;j.
Manga talade ganska fort och ddarmed var det inte alltid l4tt att hora vad de sa. Inga tydliga
skillnader noterades hir mellan forskolor med koppling till hoga respektive laga poédng.

5.1.2. Forekomsten av organiserade sprakligt stimulerande aktiviteter

Pa flera av forskolorna forekom sprdklekar och sprakaktiviteter vid tidpunkterna for
observationerna; sprdaksamlingar, spraklekar och -spel av olika slag (rim-memory,
beskriv/gissa djuret, folja instruktioner, sdanger, ramsor, vilja en frdga, bokstavslekar,
identifiera skrivna bokstdver och ord, ldsa kalendern m.m.). Hogldsning och/eller beridttelser
med hjdlp av bilder eller ldsplatta forekom pa flera av forskolorna. Observationerna utgéor for
litet underlag for att hitta skillnader specifikt avseende riktade sprdkaktiviteter, inklusive
hogldsning, mellan forskolor med koppling till olika screeningresultat. Hdr foljer ndgra
exempel pa vad som observerades samt hur sprakaktiviteter och héglisning togs upp i
intervjuerna.

Pa en forskola med koppling till hoga poéng observerades en samling dir pedagogen anvinde
mycket skrivna ord och bokstiver med femadringar. Barnen fick identifiera skrivna ord,
associera bokstdver med ord och ldsa dagens kalender. Barnen fick ocksa, om de ville, en
muntlig fraga eller en uppgift att 16sa. Flera aktiviteter pa denna forskola forefoll tydligt
skolforberedande, vilket bekréftades senare i intervju med pedagogerna.

Pa en forskola kopplad till laga poéng observerades en spraksamling dir pedagogerna anviande
rekvisita och engagerade alla barn med tydliga instruktioner till anpassade uppgifter utifran
barnens formaga. Savil fonologi som morfologi, lexikon och omvirldskunskap lyftes i
aktiviteten. Barnen uppmuntrades att prata och inte bara anvidnda gester, och gavs positiv
feedback.

Hogldsning observerades pa flera av forskolorna, men utan att generella skillnader mellan
forskolor med koppling till olika screeningresultat har kunnat hittas. De flesta pedagoger som
laste eller berittade saga for barnen, introducerade ord och forklarade svara ord och begrepp
for barnen. Manga pedagoger engagerade barnen i samtal och stimulerade barnens tinkande
genom fragor och knot an till barnens egna erfarenheter. Flera pedagoger hade ett lagom tempo
och stannade upp for att ge utrymme till barnens kommentarer och fragor. Pa en forskola hade
pedagogen en bra placering sa att alla barn kunde se boken, pedagogen forklarade svéra ord,
anvéinde sig av ljudillustrationer (onomatopoetika) for att fortydliga det ldsta innehéllet,
forklarade betydelse av textens utseende i boken och bjod in barnen till att kommentera
innehallet. Pedagogen anvinde sig ocksa av passande rekvisita vid bokldsningen, vilket fangade
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barnens intresse. Pa en annan forskola noterades dock att lasningen inte var anpassad till vare
sig situationen (lasning med flera barn som inte kunde stanna i aktiviteten) eller till barnets
sprakliga niva (ldsning med ett barn som sannolikt inte forstod det pedagogen léste). Pa ett par
forskolor noterades att placeringarna inte var bra vid hogldsningsstunderna med tanke pa att
flera av barnen inte kunde se boken som listes eller sag den upp och ner. Det gjorde att dessa
barn tappade intresset for berittelsen och borjade fokusera pa annat.

De flesta, savil chefer som pedagoger, pratade i intervjuerna om ldsning och bdcker, men
pedagogerna pa forskolor med koppling till hoga podng pratade i storre utstrickning om detta.
Pa en forskola med koppling till laga poidng fanns dock specifika mal géllande ldsning for
barnen:

”..varje barn ska bli ldst for en till tva ganger om dan, minst, och det ska vara de hdir samtalen
kring litteratur, for att stadmma av liksom”

5.1.3. Barnens tillgang till bocker och sprakligt stimulerande material

Alla forskolor hade bocker pd svenska. Pa samtliga forskolor hade barnen tillgang till papper
och penna for att kunna rita och skriva. Alla férskolor hade platser och material som inbjod
till aktiviteter associerade med ldsning och skrivning, sasom bécker, skrivplatser med pennor,
suddgummi, papper av olika slag, kontorsmaterial, dator och olika typer av skrivtavior.
Forskolorna hade i olika utstrdckning olika typer av spel och pussel, savdl traditionella som
digitala, som kan anvdndas for sprakstimulans. Eventuella skillnader i utbudet av material
kunde dock inte tydligt kopplas till screeningresultat.

Bocker forefoll hanteras lite olika pa de olika forskolorna, vilket noterades i ordningen bland
bockerna, forekomsten av olika typer av bocker samt antalet trasiga bocker. Skillnaderna
mellan handhavandet av bocker var dock inte tydligt kopplade till om forskolan var kopplad till
hoga eller laga poing. Nagra enstaka forskolor hade bocker pa andra sprak @n svenska. Att det
saknades bocker pa andra sprak @n svenska motiverades av flera pedagoger med att man @nda
inte kan ldsa pa (de flesta) andra sprak. Pedagogerna pa en forskola med koppling till hoga
poing lyfte fordelen med Gversittningsprogram pa webben diar man kan fa ord 6versatta till och
upplésta pa barnets hemsprak. Nagra forskolor hade samarbete med biblioteket och en forskola
med koppling till laga podng hade bokpasar pa 18 olika sprak for fordldrar att lana hem. Flera
forskolor utnyttjade digitala bocker och resurser som t ex ”Ugglo”. Alla forskolor hade platser
for barnen att sitta och lisa.

Alla forskolor hade alfabet, siffror och skyltar uppsatta pa viggar och material, men detta fanns
mojligen i ndgot storre utstrackning pa forskolorna med koppling till hoga poédng (pa en forskola
kopplad till h6ga podng forekom dock manga sirskrivningar pa etiketterna). Pa en forskola med
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manga barn med andra modersmal (kopplad till laga podng) fanns alfabeten for barnens olika
modersmal uppsatta. Pa en annan forskola kopplad till laga poédng var det sparsamt med skrivna
ord och etiketter, och alfabetet pa viggen var svartolkat visuellt. Inte alla alfabet var uppsatta i
barnhgjd. Bildstod noterades pa nagra forskolor och ndmns i intervjuerna av ett mindre antal
intervjuade. Pa endast en forskola (med koppling till laga poéng) fanns en speciell plats for
enbart skriv- och “kontors-"aktiviteter, medan det pa de andra forskolorna plockades fram
skrivmaterial till platser som annars anvéndes for andra aktiviteter (maltider, pyssel, m.m). Pa
en forskola med koppling till laga poéng och med blandad aldersgrupp noterades att material
avsett for de storre barnen var undanplockat for att de sma barnen inte skulle skada sig pa det
eller ha sonder det. Pedagogerna pa denna forskola berittade att de hade varit tvungna att flytta
pa mycket av storbarns-materialet sa att de sma barnen inte skulle fa tag pa det. Bockerna som
fanns tillgidngliga pa denna forskola var i stor utstrickning trasiga for att sma barn hade rivit
sonder dem.

I intervjuerna med pedagogerna pa forskolor med koppling till hoga poidng lyftes vikten av
sprakligt stimulerande material och dven Onskemal om sddant material i mycket hogre
utstriackning &n i intervjuerna med pedagogerna pa forskolorna med koppling till laga podng.
Bocker och tillgangen till bibliotek var det som oftast togs upp.

5.1.4. Upplevelser av underlattande respektive forsvarande faktorer for arbete med
sprakutveckling i forskolan

Hdr presenteras sddant som forskolecheferna och pedagogerna sagt i intervjuerna gdllande
hinder och underliittande faktorer for arbete med sprdakutveckling pa forskolorna.

Férskolechefer

I intervjuerna med fOrskolecheferna efterfrigades deras uppfattningar, ur ett
arbetsledarperspektiv, om vad som forsvarar och vad som underléttar arbetet med
sprakutveckling i forskolan. Svaren gav en entydig bild av att man sig forskolans uppdrag med
sprakutveckling som en nyckeluppgift. Man sag att kompetensutvecklingssatsningen inom
Nacka hade O0kat medvetenheten, kvaliteten och samsynen. Det viktigaste for att kunna
genomfora uppdraget var att man hade kompetenta pedagoger och hdg medvetenhet om
sprakligt arbete i personalgruppen. Sarskilt personalens forhdllningssétt betonades.

”Det dr valdigt viktigt att personalen dr utbildad, men det dr ldangt ifran avgorande. Utan det som
ar absolut mest avgorande, det dr forhallningssdtt till barnen och hur man ska arbeta. Det spelar
ingen roll hur bra utbildning du har och hur mycket kompetens du har, om du inte kan anvinda den
sa att den fungerar i det sprakutvecklande arbetet. Du behover vara i dialog med barnen, du behover
lyssna och fanga upp dom och se vad dr det dom behover. Just det hdr, kunna vara i dialog med
barnen, det, det dr viktigare dn utbildning.”
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Flera uppgav dock att det fanns varierande eller otillrdcklig kompetens och bristande
medvetenhet hos en del personal och nagon uttryckte att det var en utmaning att fa en samsyn
i det sprakstottande arbetet. Ndgra beskrev hur en del personal var kvar i att se omsorg som
forskoleverksamhetens huvudsakliga uppdrag. Flersprikig personal kunde vara en tillgdng i
kontakt med barn och férdldrar med annat modersmal 4n svenska, men kunde ocksa innebéra
att man hade svrt att hitta ett gemensamt arbetssprak i1 personalgruppen. Tydliga hinder for att
utfora uppdraget med sprakutveckling var brist pa tid, personalbrist (gjorde det svérare att dela
in barnen i mindre grupper) och rekryteringsproblem.

En 6kad andel barn med neuropsykiatriska diagnoser, sprakstorning eller annat modersmal gavs
som exempel pd sddant som forsvirade arbetet med barns sprékutveckling pa forskolan.
Samarbetet med fordldrarna betonades som véldigt betydelsefullt. Kulturella skillnader kunde
ibland innebdira att det krdvdes extra insatser for att samarbetet skulle fungera. Samarbetet med
modersmaélsldrare fungerade inte alltid s& bra. Ett 6nskemal som framkom var att man skulle
utveckla samarbetet mellan avdelningar vad géller personal som talar andra sprak 4n svenska,
for att béttre utnyttja den sprakkunskap som redan finns inom forskolan. Andra 6nskemal var
att kunna ge personalen fler tillfdllen att komma ur barngruppen for att hinna sitta ner och fora
pedagogiska diskussioner i personalgruppen. Nagra av de intervjuade cheferna lyfte att
samarbetet med skolan behovde bli béttre. Man upplevde ett glapp mellan vad forskolan
arbetade med och vad barnen sen moétte i forskoleklass. Ett forslag framfordes om att genomfora
den fonologiska screeningen i slutet pa forskoledret istillet for i borjan pd hdstterminen, da
barnen befinner sig i en helt ny kontext.

Inga tydliga skillnader mellan forskolor kopplade till hdga respektive ldga screeningresultat
framkom i intervjuerna med forskolechefer.

Pedagoger

Intervjuerna med pedagogerna visade att de ocksd sdg pé forskolans uppdrag med
sprakutveckling som viktigt och grundldggande. Flera beskrev att det var roligt att jobba med
spréak, och att det kommer in sjélvklart i allt man gor pa forskolan. Den egna motivationen att
ha ett sprikutvecklande arbetssdtt var hog. Léslyftet nimndes av nigra pedagoger som en
positiv satsning vilken 6kat medvetenheten och samsynen. Samtidigt beskrev flera pedagoger
att man inte alltid sag det intresse och den medvetenhet som man skulle 6nska hos alla kollegor.

”Ja, ndr man lyfter fragan och pratar om det sd, ja, jo, men det dr jdtteviktigt. Sen kdnner jag kanske
inte att jag riktigt ser det sd mycket som jag skulle vilja.”

En pedagog menade att personalens och fordldrarnas &asikter om vad som é&r viktigt i
sprakutvecklingsarbetet inte alltid stimmer Overens, och att uppdraget dr véldigt komplext
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eftersom det dr sa olika nivder pa barnen. Pa frdgan om vad som kunde forsvéra respektive
underlitta arbete med barns sprakutveckling framkom flera saker (ingen inbordes ordning):

Forsvarar Underlittar
- Bristen pa samsyn - Samarbete och samsyn i arbetsgruppen
- Bristande kunskaper i svenska hos personal - Medvetenhet i personalgruppen
- For lite planeringstid - Kunniga pedagoger
- Otillrackliga ekonomiska resurser for inkop - Planeringstid och tid till fordjupning
av material - Samverkan med andra i kommunen, sprakombud
- For fa pedagoger - Drivande och uppmuntrande chef
- Icke fungerande samarbete med logoped - Utbildning
- For stora barngrupper - Dokumentation
- Icke aldershomogena barngrupper - Bocker, bra material, bildstod, digitala verktyg
- Manga barn med behov av sirskilt stod - Nira till bibliotek
- Maénga barn med andra modersmal @n svenska - Teckensprak

- Samarbete med logopeder
- Sma barngrupper

- Aldershomogena grupper
- Forildrasamarbete

Det framkom vissa skillnader i svaren pa fragan " Finns det ndgot som du skulle vilja dndra pa
ndr det gdller arbetet med sprakutveckling pd forskolan? - Hur?” mellan forskolor med
koppling till olika screeningresultat:

Pedagoger pa forskolor med koppling till hoga screeningresultat lyfte behovet av mer bocker,
material, digital utrustning och medel till kulturupplevelser for barnen. En pedagog dnskade att
det fanns en materialbank i kommunen, déir forskolorna skulle kunna lana material. En pedagog
framforde synpunkter om bristande samordning med skolan. Néigra f4 pedagoger nimner
dokumentation av sprikutvecklingsarbetet som ndgot dnskvirt. Pedagoger pa forskolor med
koppling till laga screeningresultat lyfte behovet av tid till forberedelser och reflektion — bade
1 personalgruppen och med barnen.

" Att jag hinner planera, utfora och utvirdera, och sen reflektera med barnen kanske. Det vore ju
det optimala.”

Pa dessa forskolor efterfrdgades ocksé mer utbildning (utbildning i Bornholmsmodellen, tecken
och bildstdd samt specifika fortbildningar for olika &ldersgrupper). En pedagog efterfrigade
mer samarbete mellan forskolorna i form av en idébank, for utbyte av erfarenheter och en
pedagog Onskade ett for kommunen gemensamt basdokument for forskolans arbete med
sprakutveckling. Ytterligare en pedagog tyckte att man borde erbjuda fordldrar ndgon form av
utbildning om betydelsen av lek och ldsning.
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5.1.5. Barngruppernas storlek och sammansattning samt samsyn i personalgruppen

Dessa aspekter pd forskolans sprdkutvecklingsarbete var frdan borjan inte i fokus i denna
undersokning, men sdavdl intervjuer som observationer gav for handen att de kan ha stor
betydelse for det sprdakutvecklande arbetet pa forskolan. Flera pedagoger lyfte i intervjuerna
stora och/eller heterogena barngrupper som forsvdarande omstdndigheter i arbetet. Samsyn i
arbetsgruppen var ndgot som generellt framkom som betydelsefullt och efterstrdvansvdrt.

Barngruppernas storlek och sammansdttning
De observerade avdelningarnas barngrupper varierade storleksméssigt mellan 15 och 35 barn
och indelning i smagrupper férekom pa de flesta av de observerade forskolorna. Flertalet chefer
och pedagoger bade pa forskolor med koppling till hga och till laga poédng lyfter vikten av,
och det positiva med att arbeta i smagrupper.

... och sen sd tycker jag det dar jitteviktigt att man delar upp barnen i mindre grupper. Det skapar
en helt annan sprakmiljo for barnen, att de har mojlighet att bdade lyssna och prata.”

Det framkom dock att det inte alltid var mojligt att dela in barnen i mindre grupper. En pedagog
berittade att det hade blivit svarare nir barngruppen hade blivit storre:

”Man hinner inte med dem dd, att de blir inte sedda pd samma sditt, sa som man vill. Jag vill hinna
se barnet, jag vill hinna hjilpa dem, ja, prata med dem, vara med dem. Det hinner man inte. Sa dr
det.”

Pedagoger pa bade forskolor med koppling till hoga respektive laga podng uttrycker att de gérna
skulle se mindre barngrupper 1 forskolan.

Det framkommer att inte bara barngruppens storlek dr av betydelse for det sprakutvecklande
arbetet pa forskolorna utan dven barngruppernas sammansittning. Andelen barn med
flersprakig eller icke-svensktalande bakgrund, andelen barn med sirskilda behov samt i vilken
utstrackning barngruppen ar aldersblandad varierade mellan de olika forskoleavdelningarna.

”..vi har ju mdnga barn ocksa som har bra sprik, som kan mdnga ord och sd, som stimuleras
hemma i sitt modersmdl kanske mera, sd att det har vi ocksd, sd att det dr inte bara dom som inte
har spraket. Men, det dr san stor nivaskillnad pa de barn vi har. Och det gor ju uppdraget vildigt
komplext da man ska hitta arbetsmetoder som passar bdade dom som ligger langt framme, och dom
som ligger, har mycket att ldra. Och hur sdtter man ihop grupperna sd att dom ska kunna stimulera
varann, for dom far ju utbyte av varandra ocksd. Sd det kan jag ju tycka dr lite komplext, lite svart
ibland.”

Pa tre av fyra forskolor kopplade till laga podng dominerade barn som inte har svenska som
(enda) modersmal. Pa den fjdrde forskolan kopplad till l1dga podng fanns bara ensprakiga
svensktalande barn vid observationstillfillet. I intervjuerna framkom att de tre forstnimnda
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forskolorna ocksa hade flera barn med sirskilda behov, sdsom barn med autism, ADHD och
sprakstorning. En chef lyfte att andra sprak dn svenska hos barnen inte maste innebéra
svarigheter, men att detta i kombination med annan problematik hos barnen, innebidr en
komplexitet och darmed storre utmaningar med avseende pa de anpassningar som behover
goras. Pedagogerna beskrev svarigheter med att barnen har flera olika modersmal, och att det
kunde vara svart med olika sprak och kulturer dir olika synsitt pa sprak och lirande ska motas.
En pedagog uttryckte:

... det dr svdrt att veta var man ska ldgga ribban ndr barnen dr sd olika.”

En pedagog tog upp att kontakterna med andra instanser som t ex logoped, assistent, habilitering
sjalvklart var viktiga, men att de samtidigt tog mycket tid fran arbetet i barngruppen. En chef
tog upp att det dr svart att identifiera sprakstorning hos ett barn med annat eller flera andra
modersmal in svenska. Aven pedagogerna och cheferna pé forskolor med koppling till hoga
podng tog upp att arbete med barn med andra modersmal kunde vara svart, men det betonade
inte i samma utstriackning. Pa dessa forskolor var andelen barn med andra modersmal liagre.

Pa tva forskolor, bada med koppling till 1dga podng, var barngrupperna aldersblandade med
barn i aldrar fran 1,5 ar till 5 ar. Den ena av dessa forskolor hade enbart svensktalande barn och
den andra en relativt hog andel barn med annan spraklig bakgrund. Pa dessa tva forskolor var
det hog ljudniva och situationer runt lunch som uppfattades som roriga. Pedagogerna behdvde
hjilpa barnen med mycket omsorg (byta blojor, mata, hjdlpa dem med kldder, tvitta hdnder,
trosta), samtidigt som de behdvde gora andra saker som att forbereda och genomféra lunchen.
Stor skillnad noterades hir jamfort med de forskolor som hade aldershomogena barngrupper.
Intrycket var att pedagogerna pa forskolorna med barngrupper med storre aldersspann hade
svart att hinna med allt de skulle gora. Vid vissa aktiviteter delade pedagogerna dock in barnen
i grupper utifran alder, men tydligt var att personalen inte réckte till att gora det i sa stor
utstrackning. En pedagog uttryckte spontant under en observation att:

... det blir ju lite fattigt for de dldre barnen.”

(sprakmissigt, forf. anm.). Vid sdngsamling pa den ena av de aldersblandade forskolorna
noterades att de storre barnen nog kunde behdva mer stimulans, &ven om pedagogen gjorde det
bésta av situationen for att fanga alla aldrar. En pedagog tog i intervju upp att aldersintegrerad
barngrupp innebir storre utmaningar eftersom det dr svart att hinna gora alla anpassningar till
barnens olika nivaer. En pedagog pé en forskola med koppling till 1dga poéng tog i intervjun
upp problem med att vara tre pedagoger i en aldersblandad barngrupp. Pedagogen menade att
det var svart att dela pa barngruppen och t ex ga till biblioteket med de stora barnen da det
innebir en sikerhetsfraga eftersom de skulle behdva vara tva pedagoger som gér ivdg och tva
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som stannar pa avdelningen. Aldersspannen pé forskolorna med koppling till hoga poing var
mellan 3 ar till 5 ar.

Samsyn i personalgruppen

Pa tva av fyra forskolor kopplade till hbga poing forefoll pedagogerna ha samsyn pa sitt arbete
genom att de arbetade pa likartade sitt och hade likartade forhallningssitt gentemot barnen.
Storre skillnader mellan olika pedagogers forhallningssétt noterades pa samtliga forskolor med
koppling till 1dga podng.

Vid observationerna noterades att pedagogerna pa forskolor med koppling till hoga poédng
forefoll ha likartade arbetssétt och mer struktur i verksamheterna. Mer struktur definieras hér
som tydliga och meningsfulla uppgifter med tydliga delmal, mal och &vergangar mellan
aktiviteter. Strukturen mirktes framfor allt pa att barnen stannade i aktiviteterna en stund, vilket
innebar fler mojligheter till dialoger. Samarbete noterades och det var lugnt dven vid situationer
som normalt sett innebar manga moment och interaktioner (till exempel i hallen da manga barn
kommer in samtidigt fran utevistelse och ska fa av sig blota kldder och kanske byta om).
Pedagogerna forefoll arbeta pa likartade sétt med medvetna sprakstimulerande strategier. Pa de
andra tva forskolorna kopplade till hoga poidng noterades vildigt olika forhallningssitt. Pa en
av dessa forskolor var dock personalen utbytt vid ena observationstillfillet och pa den andra
forskolan var merparten av pedagogerna relativt nyanstéllda.

Pedagogerna pa tre av fyra forskolor kopplade till laga podng forefoll inte ha samsyn pa sitt
arbete i och med att stora skillnader mellan pedagogers arbetssitt dven pa en och samma
avdelning noterades. Pa en forskola var det mycket stora skillnader i arbetssitt mellan
pedagogerna, dir de nyare anstillda pedagogerna interagerade i mycket mindre utstrickning
med barnen. De foref6ll huvudsakligen dgna sig at primédr omsorg med de sma barnen (kld
pa/kld av, trosta, byta bloja, vakta) men med ytterst lite samtalsinteraktion och med fa svar pa
barnens kommunikativa initiativ.

Pa en forskola med koppling till 1dga poédng foref6ll dock samsyn finnas hos pedagogerna dven
om kompetens och arbetssdtt sig ut att variera mellan olika pedagoger. Pedagogerna
interagerade med barnen i vintan pa nya moment (t ex med gator nir de vintade pa att fa ga in
i matsalen) och anvinde rutiner (t ex vinta tills man blir vilkomnad in i matsalen av en kamrat),
vilket forefoll skapa en lugn forvantan. En mojlig tolkning av arbetsséttet hir kan vara att mer
kompetent personal hade utrymme att leda arbetet 1 personalgruppen.

En pedagog pa en forskola med koppling till laga podng uttryckte i intervjun att det fanns
skillnader mellan pedagogerna pa avdelningen i hur man ser pa sprakutvecklingsarbetet. I
intervjun med en pedagog pa en annan forskola med koppling till 1aga poidng antyddes att det
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fanns brist pa samsyn pa sprakutvecklingsarbetet i personalgruppen, och pa denna férskola
noterades ocksa stora skillnader mellan pedagogernas arbetssitt under observationerna.

Virdet av ett medvetet forhallningssétt, samsyn, reflektioner och diskussioner om
sprakutvecklingsarbete betonas av bade chefer och pedagoger, men lyftes oftare i intervjuerna
med personal pa forskolor med koppling till hoga poédng. I en intervju berittade en pedagog pa
en forskola med koppling till hoga poing att man arbetade med sprakutveckling pa personalens
APT-tréffar. Pedagogerna pa forskolorna med koppling till 1aga poéng uttrycker att de onskar
utbildning och mer tid till reflektion.

5.2. Resultat fran enkater

Enkdtsvar inkom fran samtliga chefer och fran alla pedagogerna pd de berorda
forskoleavdelningarna utom fran en forskola, ddr endast de tva pedagoger (de som
intervjuades) svarade (svarsfrekvens 90%). Enkdtsvaren visar pd tydlig skillnad mellan
forskolor med koppling till laga och till hoga podng endast gdllande ett pdstdende. I ovrigt
visar svaren stora likheter varfor dessa resultat endast redovisas overgripande.

Det péstdende diar det finns en tydlig skillnad mellan svar frdn personal pa forskolor med
koppling till hoga respektive laga poéng géller stod i1 sprakutvecklingsarbetet pd forskolan
(pastaende 23, se bilaga 3 och 4). Personalen (forskolechefer och pedagoger) pa forskolor med
koppling till hoga podng instdmde i hogre grad, 4n personalen pa forskolor med koppling till
laga poéng, att de far de stod de behover fran kolleger och ledning.

I 6vrigt instimmer personalen pé forskolorna i att man som vuxen kan stimulera barns sprikliga
utveckling, att det dr en viktig uppgift i barnets alla &ldrar, och att de som arbetar pd forskolan
ar forebilder for barn nér det géller tal och sprak. Vidare tyder enkdtsvaren pé att personalen
upplever att det dr roligt att kommunicera med barn, att det kan vara béade latt och svart, och
dven tids- och energikrdvande.

6. Diskussion

Denna undersokning har syftat till att undersoka om det finns skillnader i arbetssétt som kan
forklara skillnader i screeningpoing mellan forskolor i Nacka kommun. Atta forskolor har
medverkat i undersokningen, och resultaten tyder pa att det finns skillnader i arbetssétt mellan
de forskolor som har koppling till hoga podng och de som har koppling till ldga poédng pa
fonologisk screening i forskoleklass.
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Resultaten tyder pa att en storre andel pedagoger pa forskolorna kopplade till hoga poédng
anvinder sig av sprdakligt stimulerande forhdllningssdtt i vardagliga situationer. Pa forskolor
kopplade till laga poidng observerades en ligre andel pedagoger som anvénder sprakligt
stimulerande forhallningssitt i arbetet. Olika arbetssétt bland pedagogerna i de olika
arbetsgrupperna noterades vid samtliga observationer, men skillnaderna var storre mellan
pedagogerna pa forskolorna med koppling till laga poéng, vilket formodligen kan kopplas till
mindre samsyn pa arbetet i personalgruppen. For att kunskaper om sprakutvecklande arbetssitt
ska kunna anvindas och omsittas i praktiken behover fler pedagoger fran samma avdelning
besitta dessa kunskaper. Pa sa vis kan pedagogerna stotta varandra i att utveckla och
vidmakthélla sprakstimulerande arbetssitt. Mojligen kan olika arbetssitt pa de observerade
forskolorna kopplas till pedagogernas utbildningsniva. Fran enkiterna samlades uppgifter om
personalens funktion pa forskolorna. Dar framkom att pa forskolorna med koppling till laga
screeningpoédng var 38 % av de observerade pedagogerna forskolldrare (baserat pa 16 svar),
jamfort med 64 % pa forskolorna med koppling till hoga screeningpoing (baserat pa 11 svar)
(jamfor siffrorna fran Nacka kommun ovan — se ”Urval”).

Skillnader géllande organiserade sprdkligt stimulerande aktiviteter kunde inte observeras pa
grund av for litet underlag, men intrycket var forskolorna med stora aldersspann i barngruppen
hade samre mojligheter till riktade sprakaktiviteter for de édldre barnen, delvis for att de ocksa
hade mer begrinsade mojligheter till indelning av barnen i mindre grupper. Skillnader i tillgdng
till sprakligt stimulerande material kunde inte ses mellan forskolor kopplade till olika
screeningpoédng, men allt material var inte lika tillgéingligt for de dldre barnen pa forskolorna
med stort aldersspann i gruppen. Barngruppernas sammansittning observerades, och mer
heterogena barngrupper (stor aldersspridning, manga barn med andra sprak och barn i behov
av sarskilt stod) stdllde hogre krav pa pedagogerna. Samtidig forekomst av flera av dessa
faktorer innebir en 6kad komplexitet och ddrmed storre svarigheter att anpassa verksamheten
eftersom barnen hade sa olika behov. Fler sddana utmaningar noterades pa forskolorna med
koppling till 1aga podng. Mojligheten att dela in barnen i mindre grupper var nagot som togs
upp som positivt pa de flesta forskolor, men detta var pa vissa stéllen svarare att genomfora.

En komponent som kan tdnkas bidra till skillnaderna i screeningresultat mellan de olika
forskolorna, och som inte berdrdes i intervjuerna &r fordldrarnas utbildningsniva. Tidigare
forskning har pavisat att barns sprakutveckling kan kopplas till forédldrarnas, och sirskilt
moderns, utbildningsniva (Hoff 2006). Tre av fyra forskolor i undersokningen som hade
koppling till laga poédng hade en ldgre andel barn med fordldrar med eftergymnasial utbildning.
Forskolans kompensatoriska uppdrag &r viktigt med tanke pa de skilda forutsittningar barn har
beroende pa bakgrundsfaktorer och det utjamnande arbetet kan innebdra utmaningar for
pedagogerna.

27

Forskolans betydelse for barns sprakutveckling
Ulrika Marklund, april 2019



Stockholms
universitet

Metoderna som anvénts i denna undersokning kan diskuteras ur flera aspekter. Forskolan 4r en
standigt fordnderlig miljo i och med att bade personal och barn bérjar och slutar, och olika
forutsdttningar for ett sprakutvecklande arbete skapas beroende pa vilka personer som é&r
nirvarande i stunden, i vilken utstrickning personalgruppen &r stabil over tid och hur
barngruppen ser ut. Pedagogerna pa de observerade avdelningarna hade arbetat mellan ett 3
manader och 33 ar pa de olika observerade avdelningarna, men inga uppenbara skillnader fanns
mellan forskolor med koppling till hoga respektive ldga podng. For att i mojligaste man
sakerstilla resultaten gjordes observationer vid tva olika tillfallen inomhus pa férmiddagar, ca
tva timmar per tillfille, vilket torde ge relativt representativa bilder av verksamheten i
dagsldaget. Det dr svart att veta i vilken utstrickning pedagogerna kénde sig besvirade av
observatorens nirvaro. Nér det giller intervjuerna kan intervjufragorna mojligen ha lett till att
de intervjuade personerna snarare ville formedla nagot om sin kompetens snarare @n beskriva
sina upplevelser. Enkiten visade sig inte vara utformad pa ett sadant sitt att nagra skillnader
gillande uppfattningar av kommunikation med barn kunde pavisas.

For att kunna anvidnda ett sprakligt stimulerande forhallningssitt behovs kunskap och
medvetenhet om savil barns kommunikation som den egna kommunikationen. Grundldggande
for god kommunikation med barn innefattar en positiv hallning, intresse, att fysiskt vara pa
barnens niva och att underlitta 6gonkontakt och férmedla att kommunikation &r bra och viktigt
oavsett form och innehall, dvs oavsett om barnet talar eller anvinder ickeverbal
kommunikation, oavsett om barnet har brister i uttal, ordforrad eller grammatik och oavsett
budskapet. Viktigt dr ocksa att vara lyhord for hur barnet uppfattar den vuxnes kommunikation,
att ldsa av om barnet har forstatt och om barnet vill uttrycka nagot. God kommunikation
underlittar — och underlittas av — tydlighet, som i sin tur ger struktur och ddrmed okad trygghet.
Barn uppmuntras till kommunikation, samspel och dialog genom att deras kommunikation
uppmérksammas, och genom detta skapas tillfdllen dir barnets sprak kan utvecklas.

Sammanfattningsvis kan sédgas att mycket av det sprakutvecklande arbete som observerades pa
forskolorna &r bra, men ocksa att mycket gar att utveckla. Resultaten pekar pa att pedagogers
sprakliga samspel med barnen kan forbittras, vilket ar i linje med Skolinspektionens tidigare
fynd. Skolinspektionens granskningar tyder pa att forskolornas arbete med sprakutveckling for
barn med andra modersmal dn svenska dr svagt, och att arbetet med barn i behov av sérskilt
stod behover utvecklas. I foreliggande undersokning ingick bada dessa faktorer indirekt, da
kunskaper om sprak och kommunikation som gagnar barn med olika sprdk- och
kommunikationsnivaer dr en del av ett medvetet sprakligt stimulerande forhallningssitt.
Pedagogerna lyfte svarigheter med arbete med barn med andra modersmal, men ocksa det
positiva med andra sprak. Svérigheterna med andra sprak och med barn i behov av sdrskilt stod
betonades framfor allt i relation till den komplexitet som arbetet innebér da barngrupperna ar
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heterogena. En Onskan om gott samarbete med andra instanser (t ex habiliteringen eller
logoped) och att fa tid till kunskapsinhdmtande uttrycktes.

Det sprakutvecklande arbetet i forskolan &r ett mycket viktigt och ofta komplext uppdrag dér
olika forutsittningar och situationer stéller skilda krav pa savil forskolechefer som pedagoger.
Forskolepersonal behover déarfor kunskaper om barns sprakutveckling, om betydelsen av den
egna kommunikationen i samspel med barn, och om hur barns utveckling av sprak och
kommunikation kan stéttas savél i det vardagliga samtalet som i mer riktade sprakstimulerande
aktiviteter. Enbart teoretiska kunskaper racker inte for ett genomtéinkt sprakligt stimulerande
arbetssitt 1 forskolan. Medvetenhet om den egna kommunikationens betydelse kan vixa genom
ett reflekterande forhallningssitt till det praktiskta utévandet.

Med utgangspunkt fran resultaten torde insatser pa savél individniva som i personalgruppen
och i organisationen kunna bidra till savdl o©kade specifika kunskaper om
sprakutvecklingsarbete som samsyn i personalgruppen, nagot som skulle kunna uppnas genom
utbildning, kollegialt larande och systematisk dokumentation.
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Version 3 2017-03-13

DET KOMMUNIKATIONSSTODJANDE KLASSRUMMET: OBSERVATIONSVERKTYG

e Observationsverktyget nedan ar utformat for att anvandas for observationer i klassrum.
e Observationsverktyget kan anvandas i forskoleklass och i arskurs 1 och 2 i grundskolan.

e FOr att fa ett representativt urval av ageranden/aktiviteter bor ett observationstillfdlle vara en timme langt. Den forsta dimensionen, Ldrmiljé, kan
med férdel dokumenteras under en rast eller dylikt.

e Det rekommenderas att observationer sker under en reguljar lektion tidigt pa formiddagen.

e De tre dimensionerna dokumenteras som ‘forekommande’ eller ’icke férekommande’ under observationstillfillet. Vissa ageranden/aktiviteter ska
dokumenteras som ‘férekommande’ och ‘anvands under observationstillfallet’.

e Fordimensionerna Ldrtillfdllen och Interaktioner kan varje agerande/aktivitet dokumenteras maximalt 5 ganger under ett och samma
observationstillfalle. Varje gang ett agerande/en aktivitet observeras ska det dokumenteras som en ny férekomst.

Den svenska versionen av observationsprotokollet dr en 6versattning av den engelska forlagan Communication Supporting Classrooms Observation Tool (se
https://www.thecommunicationtrust.org.uk/). Oversattningen &r gjord av docent Christian Waldmann. Den féreliggande versionen av
observationsprotokollet har utvarderats i 20 klassrum i arskurs 1 av docent Christian Waldmann, professor Kirk Sullivan, FD Ingmarie Mellenius och
professor Julie Dockrell i samarbete med specialldrarstudenter vid Umea universitet.

Kontaktperson: Christian Waldmann (christian.waldmann@Inu.se)

Ange foljande referens till observationsverktyget: Waldmann, Christian, Julie Dockrell & Kirk PH Sullivan. 2016. Att stodja elevers talspraksutveckling:
larmiljoer, lartillfallen och interaktioner i klassrummet. Presentation vid ASLA-symposiet 2016: Sprdk och norm. Uppsala, 21 april 2016.




Arskurs: Antal elever: Tidpunkt fér observationen: Langd pa observationen i minuter:

LARMILIO Denna dimension omfattar den fysiska miljén och ldrandekontexten.

Ej observerat | Observerat Kommentarer

1 | Klassrummet ar utformat med en 6ppen planlosning.

2 | Sarskilda larandemiljoer ar tydligt avgransade i klassrummet.

3 | Sarskilda larandemiljoer ar tydligt angivna med bilder/ord i klassrummet.

4 | Det finns avskilda eller tysta utrymmen dar eleverna kan ha vilostund
eller delta i aktiviteter i mindre grupper. Dessa utrymmen ar aven mindre
visuellt distraherande.

5 | Elevernas arbeten visas upp och etiketteras pa ett lampligt satt.

6 | Vissa arbeten som eleverna gjort och andra saker som visas upp i
klassrummet har inslag som inbjuder till kommentarer fran eleverna.

7 | Det finns sarskilda utrymmen for bokaktiviteter.

8 | Det finns sarskilda utrymmen for literacyaktiviteter.

9 | Bakgrundsljud halls pa en sadan niva under hela observationstillfallet att
elever och larare latt kan hora varandra.

10 | Tid mellan olika moment hanteras pa ett effektivt satt sa att ljudnivan
halls nere och sa att eleverna vet vad som kommer att komma.




11 | Belysningen ar god.
12 | Majoriteten av laranderesurserna och larandematerialet ar etiketterade
med bilder/ord.
13 | Saker for fri lek ar lattatkomliga for eleverna eller val inom synhall for
dem.
14 | Ett lampligt urval av bocker ar tillgangligt i utrymmen avsedda for
bokaktiviteter (t.ex. traditionella sagor, tvasprakiga bocker, en blandning
av genrer och bocker som relaterar till elevernas egna erfarenheter).
15 | Faktabocker, bocker om specifika amnen eller intressen hos eleverna ar
tillgangliga ocksa i andra larandeutrymmen.
16 | Utomhuslek (om detta sker) inkluderar fiktiva rollekar.
17 | Pedagogiska leksaker, andra objekt (t.ex. verktyg) och foremal fran Férekommer | Anvédnds
naturen ar tillgangliga.
18 | Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med (t.ex. skallror) ar Férekommer | Anvédnds
tillgangliga.
19 | Utrymmen for rollek ar tillgangliga. Férekommer | Anvinds

Total poang /19 Kommentarer:




LARTILLFALLEN Denna dimension omfattar de strukturerade méjligheterna till stédjande av sprakutveckling i

klassrummet.

Ej observerat

Observerat
(5 ganger)

Kommentarer

1 | Det sker arbete i mindre grupper under éverseende av vuxen.

2 | Eleverna har mojlighet att delta i interaktiv bokldasning med en vuxen
(t.ex. genom att fa stalla fragor till texten, svara pa fragor till texten,
upprepa delar av texten m.m.).

3 | Eleverna har mojlighet att delta i strukturerade samtal med en vuxen.

4 | Eleverna har mojlighet att delta i strukturerade samtal med
klasskamrater.

5 | Forsok gors att aktivt inkludera alla elever i aktiviteter i mindre grupper.

Total poang /25 Kommentarer:




INTERAKTIONER Denna dimension omfattar pa vilket sdtt vuxna i klassrummet talar med eleverna.

Ej observerat Observerat Observerat Kommentarer
(5 ganger) bland alla
larare i

klassrummet

1 | Vuxna anvander elevernas namn for att fa deras uppmarksamhet.

2 | Vuxna gar ner till elevernas 6gonhdjd nar de interagerar med
dem.

3 Gester och vissa stodtecken anvands i interaktionen med
eleverna.

4 | Vuxna anvander symboler, bilder och rekvisita for att forstarka
sprakliga yttranden.

5 | Taltempo: Vuxna talar langsamt med eleverna och ger dem gott
om tid att svara och modellerar turtagning i interaktionen.

6 | Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nar de interagerar
med eleverna for att uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.

7 | Bekraftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av elevernas yttranden
genom att bekrafta att de har forstatt elevernas intentioner.
Vuxna ignorerar inte elevernas forsok till interaktion.

8 | Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som elever sager mer
eller mindre exakt.




Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hander eller det som
elever gor.

10

Utvidgning: Vuxna repeterar det som eleverna sager och utvidgar
deras yttranden syntaktiskt eller semantiskt.

11

Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for kinda och nya
handlingar/handelser, objekt och abstrakta fenomen (t.ex.
kanslor).

12

Vuxna uppmuntrar elever till att anvanda nya ord nar de talar.

13

Oppna fragor: Vuxna stéller 6ppna frdgor som utvidgar elevernas
tankande (t.ex. fragor som inleds med vad, var, ndér, hur och
varfor).

14

Mallar: Vuxna erbjuder eleverna mallar/rutiner for att
representera en aktivitet (t.ex. Forst gar du fram till disken. Sen
sdger du “Jag skulle vilja ha mjélk...”) och engagerar eleverna i
kanda mallar/rutiner (t.ex. Nu dr det tid fér samling. Vad gér vi
forst?).

15

Vuxna erbjuder elever olika alternativ (t.ex. Vill du ldsa en saga
eller spela pa datorn?).

16

Vuxna anvander kontraster for att gora elever uppmarksamma pa
skillnader mellan olika ord och mellan olika syntaktiska
strukturer.




17 | Vuxna agerar forebilder for ett sprak som eleverna dnnu inte
sjalva producerar.

18 | Turtagande uppmuntras.

19 | Vuxna uppmarksammar och berommer elevernas formaga att
lyssna.

20 | Vuxna uppmarksammar och berémmer elevernas icke-verbala

kommunikation.

Total poang /100 Kommentarer:




Bilaga 2. Intervjuguide

Intervjufragor till férskolechefer

1.

Berditta hur du ser pa det pedagogiska uppdraget i forskolan, specifikt ndr det gdller
barns sprakutveckling.

Upplever du, utifrdn ett arbetsledarperspektiv, att det finns sddant som kan forsvdra
eller hindra arbetet med barns sprdakutveckling pd forskolan? Berditta.

Berdtta om du, utifran ett arbetsledaperspektiv, upplever ifall det finns saker som
underldttar arbetet med barns sprdkutveckling pad forskolan?

Hur bedomer du att intresset, motivationen och kompetensen ser ut ndr det gdller
personalens arbete med sprdakutveckling pad forskolan? Beskriv.

Ar det ndgot som du skulle vilja tilldgga till det som du har berdittat?

Intervjufragor till pedagoger

1.

Berdtta hur du ser pad det pedagogiska uppdraget i forskolan, specifikt ndr det gdller
barns sprakutveckling.

Berdtta hur du brukar gora for att stotta och stimulera barns sprdkutveckling.
Upplever du att det finns sdadant som kan forsvadra eller hindra arbetet med barns
sprakutveckling pad forskolan? Berditta.

. Berdtta om du upplever ifall det finns saker som underldttar arbetet med barns

sprakutveckling pd forskolan?

Vad har du for erfarenhet av att stotta barn med sprakliga svarigheter, till exempel
sprakstorning eller bristfdllig svenska? Berdtta.

Hur bedomer du att motivationen ser ut pd forskolan och hos dig sjdlv ndr det galler
att arbeta med sprdakutveckling pa forskolan? Beskriv.

Finns det nagot som du skulle vilja dndra pa ndr det gdller arbetet med
sprakutveckling pad forskolan? Hur?

Ar det ndgot som du skulle vilja tilldgga till det som du har bercittat?



Bilaga 3

ENKAT

Nedan féljer 23 pastaenden. Svara genom att satta kryss i den ruta som mest motsvarar din
uppfattning om pastaendet. Satt endast ett kryss per pastaende. | anslutning till varje pastaende
finns mojlighet att dmna en kommentar.

Tack for ditt bidrag!

1. Som férskolepersonal kan man stimulera férskolebarns sprakliga-kommunikativa

utveckling.
Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

2. Att kommunicera med férskolebarn dr ldtt.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

3. Jag brukar jimféra tal och sprak mellan barn i samma dldrar.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

4. Kommunikation med férskolebarn dr en viktig uppgift fér férskolepersonal.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:
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5. Férskolepersonal dr férebilder for barn nér det gdller tal och sprak redan under barnets
foérsta levnadsar.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

6. Jag foljer aktivt med i hur férskolebarnens sprak utvecklas.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

7. Jag brukar prata med kollegor och andra vuxna om férskolebarnens sprakliga utveckling.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

8. Jag vet inte vad jag ska gora for att frémja férskolebarnens sprakliga utveckling.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

9. Jag har klart fér mig skillnaden mellan tal och sprdk.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a

Kommentar:
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10. Jag upplever att jag inte hinner med - i den utstrdckning jag skulle vilja - att frdmja
férskolebarnens sprakliga utveckling.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

11. Jag anvdnder speciella strategier/ sérskilda sétt for att hjélpa férskolebarnen att utveckla
sprak och kommunikation.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

12. Att kommunicera med férskolebarn kréiver bade tid och energi.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

13. Det blir allt viktigare ju dldre ett barn blir att man stimulerar sprakutvecklingen.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:




Bilaga 3

14. Jag avsdtter tid speciellt for sprak-/kommunikationsfrimjande aktiviteter med barnen pd

forskolan.
Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

15. Att kommunicera med férskolebarn dr ofta svdrt.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

16. Jag har fragor om barns sprakutveckling som jag skulle vilja ha svar pa.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

17. Som férskolepersonal stimulerar man helt naturligt barns sprakutveckling — i allménhet
behdvs ingen sdrskild information om detta till personalen.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:
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18. Som férskolepersonal kan man hdmma barns sprdkliga utveckling.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

19. Att kommunicera med férskolebarn dr roligt.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

20. Jag har ibland funderingar om vissa barns framtida spréakliga och kommunikativa
kompetens, t ex hur det ska gd i skolan eller i kamratrelationer.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

21. Jag dr osdker pG om jag behéver géra ndgot mer i mitt arbete fér att frimja
férskolebarnens sprékliga utveckling.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a

Kommentar:
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22. Jag har klart fér mig skillnaden mellan sprédk och kommunikation.

Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:

23. Jag far det stéd jag behéver fran kollegor och ledning i mitt arbete med barns

sprakutveckling.
Instammer Instammer
inte alls Varken eller helt och fullt
a a a a a a a
Kommentar:
Datum:

Jag som har svarat pa enkaten ar (fyll i/ ringa in ratt alternativ):
férskolldrare
barnskétare

annat:

Antal ar i yrket:

Jag har arbetat pa nuvarande arbetsplats (ange antal ar eller manader):

Jag arbetar sa har manga procent av heltid:

Jag pratar foljande sprak pa arbetet:

Kommentarer (fortsatt garna pa annat papper vid behov):



Bilaga 4. Enkatsvar

Enkéten bestar av 23 pédstdenden med 7 kryss-svarsalternativ pd en horisontell linje, frén
“instimmer inte alls” till ”instimmer helt och fullt”. I mitten finns svarsalternativet ’varken
eller”.

For pastaenden, se enkéten, bilaga 3.

Medelvarden, enkatsvar

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

()]

(%]

Instammer inte alls - Instammer helt och fullt

Figur 1: Enkitsvar (medelvédrden) fran personal (chefer och pedagoger) pa forskolor med koppling till laga (blé)
respektive hoga (roda) resultat. Skillnader i svar finns endast géllande pastaende 23, dar medelvirde for svar fran
forskolor med koppling till hdga podng ar 6,1 och for forskolor med koppling till ldga poéng ar 4,6. Skillnader for
ovriga pastdenden <1.



Forskolans betydelse for barns sprakutveckling
Ulrika Marklund, april 2019
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