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Forfattarnas tack

Ett hjirtligt tack till alla elever och lirare som si generdst, vilvilligt och
engagerat delat med sig av sina upplevelser, erfarenheter, tankar, visioner och
kinslor kring skolan. Ett stort tack riktar vi dven till Nacka kommun som har
haft viljan, ambitionen och modet att satsa pd en fordjupad studie vad giller
elevers upplevelser av skolan. Tack for att just vi fick uppdraget att lyssna pa
minniskorna bakom siffrorna 1 statistiken.

Luled den 21 augusti 2019
Eva Alerby & Erica Hagstrom






Nirproducerad kunskap — exklusiv och kontextuellt
giltig
Forord av skolprofessor Tomas Kroksmark

Skolledning, lirare och elever som arbetar vid gymnasieskolor 1 Nacka
kommun, har tillsammans skapat en arbetsmiljé dir eleverna upplever den
storsta tryggheten och den mest positiva stimningen jamfort med andra
gymnasieskolor 1 Stockholms lin. Det ir en berdmvird insats som ocksa tillhor
en av skolans viktigaste men svaraste uppdrag. En skolledning, lirare och elever
som ir otrygga och som upplever att stimningen ir skor och opilitlig gor
knappast nigra goda arbetsinsatser.

Ett av skolans mil — som ska balansera kunskapsmalen — ir att eleverna
under sin skoltid ska erévra grundliggande demokratiska virderingar. Detta ska
ske genom att hela skolmiljén i teori och 1 praktisk handling genomsyras av
staindigt pdgiende arbeten med att stddja och uppmuntra eleven att fritt
uttrycka sina dsikter och att ta personligt ansvar for sina studier. Milet ska ndis
via bland annat respektfulla m&ten, meningsfulla utvecklingssamtal och att
information om elevernas prestationer formedlas i konstruktiva och idkta
dialogiska samtal med skolledning och lirare. Eleverna ska i konkret mening
lira sig att de har ritten till inflytande och att de kan péverka sin situation 1
skolan.

Grunden till den demokratiska minniskan laggs 1 skolan genom att alla som
arbetar och studerar dir ska tillforsikras en betydelse — 1 meningen att var och
en ir viktig f6r och blir sedd 1 verksamheten. Det ir ett stort ansvar som madste
delas av alla inblandade.

De resultat som hir redovisas av Eva Alerby och Erica Hagstrom pekar pa
att reellt elevinflytande 1 skolan dr komplicerat — fOr att inte sidga 1 det nirmaste
omdjligt att realisera. Skolan som institution styrs av strukturellt grundade
lokala normer och beteenden i kombination med centralt definierade mal,
lagar, pd forhand faststillda begrinsningar i tid och definierade kvalitetskriterier.
Dessa tillsammans tunnar ut och hotar forutsittningarna for de lokala
demokratiska processerna.

I den hir studien framkommer ocksa att detta i kombination med att manga
gymnasieelever dsidositter sina mdjligheter att piverka den egna och andras
studiesituationer, till f6rman for en instrumentell syn pa sina studier. P4 sd vis
devalverar de pi ett medvetet sitt sina mojligheter till inflytande och personligt
ansvar. Resultaten pekar dirutdver pd den uppenbara maktrelationen mellan
en professionell och vilutbildad yrkesgrupp och en elevdito som ir 1 bérjan av
nigot som de inte riktigt dr sikra pa vad det ska leda till. Skolan ir en
kunskapsorganisation dir den bista kunskapen ocksi ger de bista



forutsittningarna att paverka och bestimma. Dirtill visar Eva Alerby och Erica
Hagstrom, att lirare och elever i studien enkelt kan identifiera den formella
makten, dvs skollagens krav pa att det dr rektor som 1 sista hand har det lokala
ansvaret for vad som ir mgjligt och oméjligt att ha inflytande Gver.

Studien har en stark och uppfordrande undersida. Den visar det dilemma
som uppstdr mellan en ambition att ge skolans elever kunskaper i och livslinga
praktiska erfarenheter av den goda demokratin. Dessa kunskaper och
erfarenheter dr inte pa nagot sitt sjilvklara — inte ens i ett samhille som vilar pa
demokratins grunder. Dirfor maste de stindigt och jimt synas och verka 1
skolan pd ett sidant sitt att den uppvixande generationen fir en klar och
reflekterad syn pa demokratins viktiga virden och mening men ocksd dess
komplexitet, sirbarhet och utsatthet.

Studiens viktigaste bidrag ir kanske de frigor som den lyckas generera ur
data. Frigan, som intellektuell dimension, ir pa flera olika sitt mer virdefull in
svaren. Frigan framkallar flera perspektiv. Den erbjuder alltid mdjligheten att
komma vidare — inte att stanna upp vid nigot som vi kan uppfatta som ett
slutgiltigt svar. Att veta nagot dr att kunna formulera den viktigaste frigan som
kan ta oss djupare och vidare 1 vir strivan efter fOrstielse — sarskilt di det giller
frigor som ror kunskaper om och handlingsoptimerade insikter i demokrati.

Eva Alerbys och Erica Hagstroms rapport pekar pa att nista steg for Nacka
kommuns skolor kan vara att organisera lirarforskning dir skolans egna lirare
med forskande kompetens, kan ta demokratifrigorna vidare pd vetenskaplig
grund. Den nirproducerade kunskapen, som i grunden och i forsta hand ror
den egna skolan, dess skolledning, lirarna och eleverna dir, ir alltid exklusiv
och kontextuellt giltic. Med den typen av kvaliteter 1 kunskapsutvecklingen,
visar sig de lokala mgjligheterna till f6randring och utveckling pa siker grund.
Milet maste vara att ta demokratilirandet till samma nivd som Nacka kommuns
olika gymnasieskolor gor di det kommer till trygghet och den mest positiva
stimningen.

Visings6 den 18 augusti 2019

Tomas Kroksmark

Skolprofessor Emeritus



Kapitel 1. Inledning

I detta fOrsta kapitel ges en kort bakgrund till presenterad studie. I bakgrunden
tydliggdrs studiens forankring i skolans styrdokument. Vidare ges exempel pd
tidigare forskning inom omridet elevers delaktighet och inflytande 1 skolan,

innan studiens design presenteras.

Bakgrund

Den svenska skolan vilar pd grundliggande demokratiska virderingar och savil
skollag som liroplaner betonar att elevernas delaktighet och inflytande ska

viktas lika med kunskap 1 olika skolimnen.

Skolvisendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. Den ska frimja elevers utveckling och lirande samt en
livslang lust att lira. Utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de
minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som
det svenska sambhillet vilar pa. Undervisningen ska vila pd vetenskaplig grund
och beprévad erfarenhet. Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja
aktning for varje minniskas egenvirde och respekt for vir gemensamma miljo.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jaimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet
mellan minniskor ir de virden som utbildningen ska gestalta och férmedla
(SKOLFS 2011:144).

Skollagens skrivning utgir frin FN:s barnkonvention, artikel 12, som bland
annat understryker vikten av att barn' ska ha ritt att fritt uttrycka sina asikter i
alla frigor som ror dem sjilva. Enligt Liroplan f6r gymnasieskolan — Lgy11 —
ir madlet att varje elev ska ta personligt ansvar for sina studier och sin
arbetsmiljo, aktivt utdva inflytande Sver sin utbildning och det inre arbetet 1
skolan, utifrin kunskap om demokratins principer vidareutveckla sin férmdiga
att arbeta 1 demokratiska former, utveckla sin vilja att aktivt bidra till en
fordjupad demokrati 1 arbetsliv och samhillsliv, samt stirka sin tilltro till den

egna formdgan att sjilv och tillsammans med andra ta initiativ, ansvar och

. L .
Med barn avses varje minniska under 18 &r.



paverka sina villkor. For att uppnd detta anges att liraren ska utgd frin att
eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sitt lirande. Liraren ska dven
svara for att alla elever fir ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och
innehill 1 undervisningen, uppmuntra elever som har svirt att framfora sina
synpunkter att gora det, samt lita eleverna prova olika arbetssitt och
arbetsformer och tillsammans med eleverna planera och utvirdera
undervisningen (SKOLFS 2011:144).

Det finns siledes ett flertal olika aspekter av delaktighet och inflytande som
ska beaktas 1 skolan, vilka ytterst vilar pa samhillets demokratiska virderingar.
Ett sdtt att utréna huruvida detta efterlevs i skolan 4r att friga de som 4r nirmast
berdrda, det vill siga de lirare och de elever som finns och verkar 1 skolan.

I Stockholms lin genomfér gymnasieantagningen varje 4&r en
enkitundersdkning som samtliga linets gymnasieungdomar 1 drskurs 2 fir
besvara. I den undersdkningen framkommer att eleverna vid gymnasieskolor 1
Nacka kommun ir mest ndjda nir det giller upplevd trygghet, sina lirare, sitt
gymnasieprogram och sin skola, samt att det ir en positiv stimning pa skolan.
Det eleverna dr mindre ndjda med handlar om meningsfulla utvecklingssamtal,
information om hur de ligger till, motivation, vigledning och inflytande.
Resultaten for sivil eleverna vid gymnasieskolorna i Nacka, som for
Stockholms lins elever, har forsamrats sett over de senaste tre iren. Mot
bakgrund av detta, och for att fi en fordjupad bild av elevernas syn pi skolan,
har foreliggande studie genomforts.

Syftet med studien ir att fordjupa bilden av Nacka-elevernas upplevelser av
skolan som framkommit 1 enkitunderskningarna och sirskilt ge en o6kad
forstdelse for det missndje som framkommer pd vissa omrdden. Studien inriktas

dirfor mot elevernas upplevelser av:

* Delaktighet och inflytande
+ Stimulans och utmaningar

«  Aterkoppling pi studieresultat och lirande

Studiens forankring 1 tidigare forskning om elevers
delaktighet och inflytande 1 skolan

Det finns ett flertal studier som belyser elevers delaktighet och inflytande 1
skolan och det finns dven flera olika former av elevdelaktighet. Thomas (2007)

beskriver elevers delaktighet som inflytande &ver beslutsprocesser och
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delaktighet i en aktivitet. Aven Ronnlund (2011) har studerat delaktighet och
inflytande 1 form av beslutsfattande 1 skolan. Hon gor en uppdelning mellan
formellt och informellt inflytande. Det forsta innebir inflytande i formella
sammanhang som till exempel klassrid och elevrid, medan informellt
inflytande handlar om informella beslutsprocesser i undervisningen. Elvstrand
(2009) 4 sin sida benimner elevers delaktighet och inflytande 1 form av politisk
och social delaktighet. Politisk delaktighet innebir att elever har delaktighet
och inflytande via exempelvis klassrad och elevrid (det Rénnlund benimner
formellt inflytande). Social delaktighet innebir, enligt Elvstrand, huruvida
eleven kinner sig delaktiga och inkluderade 1 en social gemenskap. Elvstrand
betonar att delaktighet ytterst handlar om huruvida personen 1 friga kinner sig
delaktig eller inte — alltsi en upplevelse av delaktighet. Studier har visat att
elever, trots att de inte har aktivt inflytande 6ver skolan, kan uppleva att de har
det och vice versa. Aven Aspan (2009) belyser och diskuterar elevers kinsla av
delaktighet och menar att elever kan uppleva — ha en kinsla av — att vara
delaktiga, trots att de inte aktivt har inflytande Over verksamheten 1 skolan.
Eleverna forstdr att det finns begrinsningar 1 vad de kan ha inflytande 6ver och
de inser att det inte alltid 4r mojligt att vara med att paverka och ha inflytande
over verksamheten. Trots detta upplever de att de ingir i ett sammanhang och
en gemenskap dir det ir tillitet att gora sina roster horda. Aven det motsatta
forekommer, eleverna har mgjlighet att vara delaktiga och ha inflytande 1
skolan och gora sina roster horda, men deras synpunkter tas inte tillvara av
skolan och dirmed har de inte reellt inflytande Sver sin skolging.

Ytterligare en aspekt i samband med detta dr lirares och elevers skilda
position 1 skolan, det vill siga det asymmetriska forhillandet dem emellan,
nigot som von Wright (2009) lyfter fram. Lirare och elever har olika
maktpositioner i skolan och enligt von Wright ir det dessa, denna asymmetri,
som ir ett av undervisningens kinnetecken. Trots att dagens elever 1 storre
utstrackning 4n tidigare fOrvintas ta eget ansvar fOr sitt lirande och sin egen
utbildning 4r det ldraren som har det yttersta ansvaret for
undervisningssituationen. Dirmed kan inte relationen mellan lirare och elever
vara helt symmetrisk, nigot den inte heller ska vara. Liraren har alltid det
yttersta ansvaret for undervisningen. Det som istillet blir intressant att belysa
och reflektera kring dr hur lirarens och elevernas olika positioner kan nirma
sig varandra, och detta utan att liraren abdikerar frin sitt uppdrag. Von Wright
(2009) argumenterar for att liraren ska iklida sig det pedagogiska ledarskapet

och samtala med eleverna, att verkligen lyssna till eleverna och svara pa deras
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initiativ, nagot som mdjliggdr elevinflytande och elevdelaktighet. Ytterst
handlar det om att skapa goda pedagogiska relationer mellan lirare och elever,
att som lirare ha férmdigan att anpassa sig till den ridande situationen och det
som den for med sig. Eller som von Wright uttrycker saken, liraren bor ha en
“pedagogisk fingertoppskinsla”.

Aven Dolk (2013) fokuserar i en studie pi hur makt forhandlas mellan
vuxna och barn, vilket kan handla om hur vuxna och barn handlar i olika
situationer, vilka tekniker som anvinds for att paverka andra, hur de gor
motstind mot eller undviker sidana tekniker samt vilka eftekter deras
handlingar har (jfr Gallagher, 2008). Delaktighet innebir “m&jligheten att
aktivt vara med och skapa relationer och normer, och piverka ramarna kring,
en pedagogisk verksamhet” (Dolk, 2013, s. 33). Dolks studie belyser
delaktighet i frskolan, men det finns tydliga paralleller till skola och utbildning
i ett mer generellt perspektiv som ir virda att ta i beaktande. Bland annat
betonar Dolk (2013) att delaktighet 4r nira knutet till demokrati, vilket hon
menar ir ett 6verordnat begrepp, och dirmed blir det viktigt att undersdka
forestillningar om vad barn och vuxna fir gora, vad de kan piverka, vad de
tillits tycka och tinka kring, vems idéer som tillits bidra till forindring och
vilka mojligheter de har till motstind.

Den pedagogiska relationen mellan lirare och elev blir dirmed ytterst
central. Att liraren har en avgorande betydelse for elevernas upplevelse av sin
skolgdng har visat sig och en som betonar detta ir Dewey (1991). Enligt honom
ir liraren som person intimt sammankopplad med det dmne hen undervisar 1,
sa nira att eleverna mdinga ginger inte sirskiljer liraren och Zmnet
overhuvudtaget. Liraren blir dirmed den betydande faktorn f6r hur eleverna
upplever ett specifikt imne. Har eleven en god relation med liraren och liraren
lyckas entusiasmera eleverna upplevs dven det imne som liraren undervisar 1
som positivt. Aven det motsatta forekommer, ett imne som eleven tycker om
och ir intresserad av kan komma att upplevas ointressant och trikigt om inte
relationen mellan lirare och elev fungerar, eller om liraren inte lyckas vicka

elevernas intresse.
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Urval, deltagare och metod

Urvalet av studiens deltagande skolor, klasser, elever och larare gjordes 1 samrad
med representanter frin Nacka kommun via ett strategiskt urval. I det
strategiska urvalet efterstrivades en bredd vad giller bade gymnasieskolor och
program. Vidare beaktades genusaspekter 1 och med att en balans mellan
deltagare av olika kon efterstravades.

Sex av Nacka kommuns tio gymnasieskolor, bide kommunala och
fristdende, ingick 1 studien och de gymnasieprogram som representerades var:
samhills-, natur-, ekonomi-, bygg och anliggning-, teknik-, media- samt
estetiskt program. Totalt ingick 130 elever och nio ldrare i studien. De elever
och ldrare som deltog fick bide muntlig och skriftlig information om studien
och om gillande forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2019).

De datainsamlingsmetoder som har anvints ir: skriftliga reflektioner med
elever, enskilda intervjuer med elever och lirare, samt fokusgruppssamtal med
elever och larare (se tabell 1).

Tabell 1. Antal deltagare och respektive metod

Metod/Deltagare Elever Liarare

Skriftliga reflektioner med 110 elever

elever

Enskilda elevintervjuer 11 elever

Fokusgruppssamtal med 2 grupper

elever (9 elever)

Enskilda lirarintervjuer 3 ldrare
Fokusgruppssamtal med lirare 1 grupp (6 lirare)
Summa 130 elever 9 ldrare

Samtliga elever i1 de utvalda gymnasieklasserna fick ge skriftliga reflektioner
kring sina upplevelser och erfarenheter av skolan. De skriftliga reflektionerna
utfordes och limnas in enskilt av eleverna, vilket gor att till skillnad fran
fokusgruppssamtalen som bidrar med data pd gruppniva, bidrar denna metod,
i likhet med de enskilda intervjuerna, med data pd individniva. Da skrivande
ir en lingsammare process 1 jimforelse med det talade ordet skapas
forutsittningar for reflektion. Vidare blir det skrivna ordet synligt och
bestindigt pd ett helt annat sitt 4n det talade ordet (Backman et al, 2012a, b;
Dysthe, 1993). I de skriftliga reflektionerna fick eleverna delge sina upplevelser

av skolan med fokus pd studiens tre omriden — delaktighet och inflytande,
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stimulans och utmaningar, samt iterkoppling pa studieresultat och lirande. All
datainsamling skedde under lektionstid och vi som forskare deltog under hela
datainsamlingen — vi forklarade uppgiften, delade ut underlag, svarade pi
eventuella frigor och gjorde fortydliganden i samband med att eleverna fick
skriva sina reflektioner samt samlade in dessa.

For att fordjupa de resultat som framkom vid de skriftliga reflektionerna
genomforde vi forskare dven enskilda intervjuer, vilka hade karaktiren av
djupintervjuer och utgick frin en semistrukturerad intervjuguide (se Kvale &
Brinkman, 2009). Denna intervjuguide tog, precis som de skriftliga
reflektionerna, utgingspunkt i studiens fokusomriden — delaktighet och
inflytande, stimulans och utmaningar, samt dterkoppling pa studieresultat och
lirande. Vid intervjuerna hade vi dven mdjlighet att stilla foljdfrdgor, allt for
att fordjupa forstielsen av deltagarnas upplevelser och erfarenheter av skolan.
Intervjuerna skedde pd respektive skola samt 1 lokaler 1 Nacka stadshus och
samtliga intervjuer bandades och transkriberades i ett senare skede.

Vidare genomfordes fokusgruppssamtal med elever av oss forskare.
Fokusgruppssamtal kan beskrivas som en friare form av gruppintervjuer, dir
deltagare med liknande upplevelser, erfarenheter, madl eller arbetssituation
utgdr en grupp (Krueger & Casey, 2015; Morgan, 1996). I detta fall ger oss
fokusgruppsmetodiken mojlighet att studera deltagarnas upplevelser och
erfarenheter pa gruppnivd. Vid dessa fokusgruppssamtal fick eleverna
tillsammans 1 grupper reflektera 6ver samt diskutera och delge sina upplevelser
av skolan, med fokus pd studiens tre omrdden. Precis som vid de enskilda
intervjuerna gav dessa fokusgruppssamtal mojlighet att folja upp det som
framkommit i de skriftliga reflektionerna. Aven dessa intervjuer skedde pi
aktuell skola samt i lokaler 1 stadshuset och bandades samt transkriberades.

For att ge ytterligare fordjupad forstielse av elevernas upplevelser
genomfordes dven enskilda intervjuer samt fokusgruppssamtal med ldrare.
Fokus for dessa intervjuer och samtal var att spegla elevernas upplevelser av
aktuella omriden 1 relation till lirarnas upplevelser. Mot bakgrund av lirarnas
upplevelser av nimnda omrdden framtrider elevernas upplevelser 1 en tydligare
relief. Urvalet av de deltagande liararna skedde, precis som for eleverna, genom
strategiskt urval. De enskilda intervjuerna genomfdrdes av oss forskare pd
respektive skola, medan fokusgruppssamtalet genomfordes av oss 1 lokaler 1
Nacka stadshus. Samtliga intervjuer bandades och transkriberades.

Det insamlade datamaterialet analyserades och bearbetades med hjilp av

innehdllsanalys dir manifesterat och latent innehall, analysenhet, meningsenhet,
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kondensering, abstrahering och teman ir viktiga delar 1 analysprocessen
(Graneheim & Lundman, 2004). Manifesterat innehdll relaterar till synliga och
uppenbara aspekter, medan latent innehill handlar om den underliggande
meningen. | detta fall utvecklas meningsenheterna, eller kodningsenheterna
utifrdn de efterfrigade omridena — elevers upplevelse av skolan med fokus pa
delaktighet och inflytande, stimulans och utmaningar, samt dterkoppling pa
studieresultat och lirande.

I det foljande redovisas de resultat som framkommit. Resultatet presenteras
pd en Overgripande gruppnivd, dir varken de enskilda skolorna eller eleverna
och lirarna namnges. Resultaten exemplifieras emellertid med utsagor frin

enskilda elever och larare.
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Kapitel 2. Upplevelser av gymnasieskolor 1
Nacka kommun

I foljande resultatredovisning presenteras elevernas upplevelser av skolan med
fokus pa omradet Delaktighet och inflytande, direfter omradet Stimulans och
utmaningar och till sist omridet Aterkoppling pi studieresultat och lirande.
Eleverna beskriver skriftligt och muntligt sina upplevelser och utgingspunkten
har varit att lita elevernas roster komma fram, da studiens fokus dr att belysa
just elevernas perspektiv. De citat som exemplifierar resultaten anges ordagrant,
inklusive eventuella skrivfel 1 de skriftliga reflektionerna, samt f6ljer talspraket
som férekommer 1 intervjuer och samtal.

Inom respektive omride forekommer upplevelser av positiv karaktir, det
vill siga nir elever upplever att till exempel delaktighet och inflytande rider,
men dven det motsatta, upplevelser av negativ karaktir, det vill siga nir elever
inte upplever delaktighet och inflytande i skolan. I anslutning till detta redogors
dven for elevernas onskningar och visioner vad giller respektive omride, det
vill siga hur de sjilva skulle vilja att skolan dr for att frimja till exempel
delaktighet och inflytande. Eleverna fick dven helt fritt tilligga om det var
nigot de ville framféra utdver de riktade frigorna som stilldes i de skriftliga
reflektionerna, samt vid intervjuerna och samtalen, och dven detta finns med 1
foljande resultatredovisning. P4 sd sitt har ett spanningsfilt synliggjorts, som 1
sin tur bidrar till en komplex och mangfacetterad bild av elevernas upplevelser.

Respektive omriade omfattar olika teman, vilka utkristalliserade sig vid
analysen av materialet. Savil de olika omridena, som dess olika tematiseringar,
redovisas 1 det foljande helt utan inbdrdes ordning. Med utgingspunkt i en
foljsamhet till materialet har vissa teman aterkommit i omridena medan andra
teman inte har dterkommit 1 varje undersdkt omride. De efterfrigade
omridena utgdr ramen for analysen, och dessa omriden har minga
berdringspunkter, dirfor anknyter och 6verlappar tematiseringar varandra till
viss del. Efter att samtliga tre omriden presenterats, belysta ur elevernas
perspektiv, redogors for lirarnas roster, vilka speglar elevernas upplevelser och
bidrar till en fordjupad forstielse. Avslutningsvis, fors en diskussion dir de

framkomna resultaten férdjupas pa en overgripande niva.
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Delaktighet och inflytande

Inom omridet Delaktighet och inflytande framkommer beskrivningar,
exempel och situationer nir elever upplever att de kan respektive inte kan gora
sin r&st hord, nir elever upplever att de fir respektive inte fir vara med och
paverka, nir elever upplever respektive inte upplever skolan som meningstfull.
Savil positiva och negativa upplevelser, som visioner och 6nskningar, vad giller
delaktighet och inflytande framtrider. I det foljande redovisas elevernas
upplevelse av det ovan nimnda omridet, utifrin de framtridande temana - Tid,
rum och uttryck samt Lirare, lektioner och relationer.

Tid, rum och uttryck

I bdde intervjuerna och samtalen, samt 1 de skriftliga reflektionerna, gav elever
uttryck for upplevelser av att kunna, respektive inte kunna, uttrycka sina asikter
och tankar i samband med skolans verksamhet. Det framtrider en spinnvidd
mellan elever som upplever att det dr svirt att gora sin rost hord 1 klassen och
elever som har litt att géra det. En elev upplever att han tar plats: ”andra pratar
mindre, kanske ir de ridda att siga fel?” (intervju). Liknande upplevelser ger
ytterligare en elev uttryck for: ”Det som stoppar en elev att uttrycka sina
tankar/dsikter/uppfattningar ir ofta ridslan for vad klasskompisarna ska tycka”
(skriftlig reflektion). Det upplevs dven svart att gora sin rost hord 1 klassen vid
tillfillen sisom nir det ir minga som vill komma till tals 1 klassen. En elev
skriver: ”hogljuddheten i klassrummet avgor detta mycket”. En annan sida av
forutsittningarna for att kunna ta plats 1 rummet framtrider 1 den skriftliga
reflektion som utvecklas ur den mening som inleds med: Jag kan géra min rost

hord nar ...

. min rost blir oftast hord. Det kinns inte svért att siga vad jag tycker om
skolarbete/ge feedback da bra relationer med lirare finns. Dock ir just
[namnet pa skolan] en vildigt homogen skola. Detta 4r bra di gemenskap ir
stor men det blir svart att “vara sig sjilv” eller tala om vad man egentligen
tycker (politik osv) om man inte stimmer in med majoriteten. ex. om du ar
socialdemokrat eller har en del virden som stimmer Overens med mer
vinsterliggande politik. Om man kommer frin lig medelklass--medelklass sd
ir ens socioekonomisk bakgrund annorlunda och det 4r svirt att relatera.
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Eleven beskriver hir en insikt kring hur samhillsstrukturer 4r levande 1 skolan
och hur dessa paverkar minniskors mojligheter att relatera och matas.

Nir det handlar om att piverka, si framkommer upplevelsen att fi vara
med och paverka om ’saker som inte ir sd viktiga” (skriftlig reflektion). Vidare,
en elev avslutar denna mening som inleds med: Fast jag vill, fir jag inte var
med och pdverka nir... ”det handlar om min skolging” (skriftlig reflektion).
Det framtrider en uppgivenhet infor faktum och en anpassning till sakernas
tillstaind. Onskan finns om att fi vara med och paverka viktiga saker”, eller
nir ”vi gor ndgot som paverkar mig” (skriftliga reflektioner).

For att uttrycka sin rost lyfts framfor allt formaliserade vigar fram, sisom
enkiter och omrdstningar 1 klassen. Ytterligare exempel av mojligheter att
uttrycka sina roster ar att val av bedomningsform ses som det frimsta omridet
dir elever kan ha inflytande. Det ir framf0r allt hur (och déd form av beddmning
och inte form av undervisning) som kan pdverkas, snarare in vad (innehall). I
viss méin och 1 varierande grad kan ndr (tidpunkten for dmnet, tidpunkten for
examinationen) piverkas. En elev berittar i en intervju att hen® uppskattar
lirarnas flexibilitet 1 att gdra muntliga prov, som t.ex. 1 matte, om det inte gir
skriftligt. Hen beskriver delaktighet genom en situation dir en ny lirare frigade
om eleverna foredrog fler sma examinationer eller firre storre. De rostade om
detta och resultatet av omrostningen foljdes, nigot som uppskattades. En annan
elev uttrycker att: Vi fir alltid viran rost hord, vi kanske inte fir som vi vill
alltid men vi kan prata om det” (skriftlig reflektion).

En Onskan som ett flertal av eleverna uttrycker berér matsituationen. Det
handlar om vilken mat som skall serveras (i detta fall ir det inte en skolmatsal
som asyftas), men ocksd maojligheterna till att anskaffa mat. Elever upplever att
priserna 1 det externa caféet ir hoga, ”for dyrt att kopa en macka” (skriftlig
reflektion). Mer pengar pd matkortet dr en Onskan, likasi fler partners dir
matkortet kan utnyttjas sdsom fler restauranger och dven mataffirer.

Nir det giller elevers mojligheter till delaktighet och inflytande upplevs
strukturen vara att man forvintas vinda sig till sin lirare/mentor och inte till
skolledning direkt, berittar en elev 1 intervju. Mentorer lyssnar, och tar vidare
till skolledning om det behdvs, uttrycker en elev i intervju, som inte heller
kinner behov att prata direkt med skolledning. Denna aspekt visar pid en
forestillning om att det ir mdjligt att uttrycka sig och att piverka, samtidigt

som en annan aspekt visar pd och ger konkreta exempel pa hur det blir svirt

> I de fall elevers eller lirares konstillhorighet anges har det ersatts med hen av
konfidentialitetsskil. Giller genomgiende 1 texten.
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att paverka sin situation nir makten ligger bortom ldrarens direkta
handlingsutrymme. Elever upplever att de delvis har mdjlighet att paverka 1
relation till lirare, men i vissa fall har lirare inte handlingsutrymme utanfor
klassrummets viggar. En elev avslutar meningen pi féljande sitt, som inleds:
Fast jag vill kan jag inte gbra min rost hord nir ... ”Rektorn ir inblandad da
han har svirt att géra nigot 1 majoriteten av situationerna” och en annan elev
avslutar samma mening pa foljande sitt: "Liraren anser vira dsikter Sverflodiga
och endast foreliser. Aven ledningen bestimmer sig for att inte ta oss elever pa
allvar kring onskemal”. Detta visar pa att mojligheterna kan hejdas redan av
liraren, eller av rektorn, eller i nista steg av beslutsfattande makt. Elever
upplever att det dr svart att gora sin rost hord gentemot skolledningen nir nigot
ir faststillt. I en intervju berittar en elev att ett av skolans viningsplan stingts
av och att informationen om detta kom plotsligt. Det har medfort att utrymme
saknas att vistas pd. Klassen har fort fram frigor kring detta, eftersom de
upplever brist pd utrymme for lektioner och raster och upplever uppgivenhet
infor svaren de fir.

Upplevelser av att inte kunna gora sin rost hord 1 relation till rektor och
skolledning aterkommer ocksd nir det giller psykosocial miljé och
virdegrundsfrigor. I en intervju framkommer att eleven varit utsatt for
utfrysning och relationell mobbning 1 flera 4r. Eleven upplever att
skolledningen har gjort for lite for att motverka mobbning och for att stodja
eleven, samt att initiativet f6r uppfoljning av stoéd har fatt komma frin eleven.

I skriftliga reflektioner uttrycks dven: ”Jag skulle dven vilja att lirare och
rektorn gor nigot/atgirdar problemet nir elever informerar dem att ndgot ir
fel eller inte star ritt till”, samt ”Rektorn tar inte elevernas hilsa pa storst allvar.
Och det har varit mobbingincidenter dir det inte hint ndgot”. Detta visar pa
att elever upplever att de tar initiativ till samtal om viktiga saker som handlar
om deras tillvaro, och vidare att de ocksd kan uppleva att de fir viss hjilp, men
inte 1 den utstrickning som elever upplever att de behéver. En dnskan som
uttrycks ir att psykisk ohilsa bor lyftas fram mer och att det skulle vara mgjligt

att ha titare kontakt med kurator. En elev beskriver sin tillvaro pa foljande sitt:

Nir man gir i skolan, kan man bara vilja tre eller tre och en halv av de
toljande: kompisar, fritid, hilsa, skola eller sémn. det 4r omgjligt att uppfylla
alla fem samtidigt. du mdste offra nigot. sjilv har jag gett upp med kompisar
och till viss del hilsa. jag sover bra, har bra betyg och har tid till min hobby.
Men jag har inga kompisar i verkligheten, och min hilsa 4r ganska dilig
(skriftlig reflektion).
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I detta citat synliggdrs en tillvaro som uttrycker en form av acceptans av
sakernas tillstdind och en slags forstielse infor att delar av livet, sisom eleven
uttrycker det, behdver ges upp. Att skolan upptar en stor del av elevernas liv

ger en annan elev uttryck for 1 det foljande:

Dessutom kinns det fel att skolan ska fortsitta hemma 4nda till dess att man
gar till sings, vilket ofta 4r min vardag dd minga hemlixor ir planerade. Lixor
ska enligt mig vara till {or att gora klart det man inte hann med p4 lektionen,
inga lixor ska vara planerade! Sitter mycket press pd eleverna och tar upp deras
fritid. ... Elevers fritid 4r si gott som (for mig) obefintlig, iven pi lov, vilket
ar vildigt fel enligt mig (skriftlig reflektion).

Elever berittar vid fokusgruppssamtal att det inte ir tyst 1 klassrummen, utom
i en klass ddr det dr vildigt tyst: ”vi har inte pratat, inte snackat med varandra
sen vi borjade skolan”. Att de samtalar med klasskamrater under
fokusgruppssamtalet  beskrivs som ett undantag. De forklarar 1
fokusgruppssamtalet att de inte pratar med varandra i klassen utdver de interna
grupperingar som tagit form: ”det har list sig” beskriver en elev, ”vi har forsokt
flera ginger” beskriver en annan. Eleverna Onskar att det skulle vara bittre
sammanhdllning 1 klassen: ”ibland hade man 6nskat att man kommit nirmare
med sin klass”. De Onskar ocksd bittre sammanhallning Sver arskurser och
menar att det skulle gora skolan roligare. Eleverna upplever att skolan inte
skapade mojligheter f6r det nir de borjade i skolan: ”Ingenting, borjar med
lektioner direkt”. Elever foreslar att dagar for att lira kinna varandra 1 boérjan
av terminen skulle vara hjilpsamt. En elev berittar: ”vi fick gora det 1 2:an, vi
stack till Laserdome, di var det forsent”. Det planeras for en temadag nu, men
det dterkommer att eleverna upplever det som for sent — att mojligheten har
gatt forlorad.

Larare, lektioner och relationer

Elever beskriver i bade intervjuer och fokusgruppssamtal att det 4r viktigt att
lirare 4r bra pd att vara lirare. Det ir viktigt att de pratar med inlevelse och
visar passion for sitt dmne, allt fOr att skapa intresse. En elev avslutar meningen

For att jag skulle uppleva skolan mer meningsfull, 6nskar jag ...:

... att alla larare ilskar sina imnen och kan formedla denna kirlek till eleverna

och dirmed fi dem att bli intresserade. Detta onskar jag da jag tror att det
skulle gora det kul att gi till skolan, nigot man ser fram emot kvillen innan,
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och jag tror dven att det skulle forbittra tillvaron och miljon i skolan, da folk
faktiskt skulle bry sig om att komma till lektionerna osv (skriftlig reflektion).

En annan elev (intervju) upplever att det dr viktigt att liraren pratar med en
som en “kompis”, dven om andra saker dn bara dmnet, t.ex. nir man mots 1
korridoren. Att liraren bryr sig. Detta ir avgorande, mer in sjilva dmnet, for
intresset. Eleven berittar att det 4r jobbigt nir lararen bara kommer in, delar ut
uppgifter och sedan sitter sig. Elever beskriver hur det skapar upplevelser av
meningsfullhet att fi bli inkluderad i arbetet och planeringen. Elevdrivna
projekt ges som exempel som gor att man kinner sig delaktig.

Det upplevs emellertid svart att gora sin rost hord gentemot lirare, nir man
vill dndra uppligg men inte fir, nir man vill dndra provschemat, nir det giller
betygssittning och innehall, samt nir det ir kort deadline, svira uppgifter, eller
nir det handlar om lektioner, prov, provplanering eller antal examinationer per
vecka. En elev ger exempel pé nir tre lirare 1 tre olika dmnen lagt sina prov
samma dag: “nir vi elever siger att det dr orimligt att vi ska kunna plugga till
& prestera pd flera prov samma dag ir det ingen ldrare som kan tinkas flytta sitt
prov en dag for det ’forstor’ deras planering” (skriftlig reflektion).

Elevers 6nskan nir det ror prov, betyg och bedéomning, handlar om att fa
paverka sjilva forutsittningarna. Det tar sig uttryck pd olika nivder, sisom ”t.ex.
max 3 prov i veckan” samt ’planera lektioner och prov”, eller det mer
genomgripande: “nir man gjorde betygssystemet” (skriftliga reflektioner). Vissa
av eleverna upplever att lirarnas planering ir relativt firdig och inte alltid s latt
att dndra pd: “Planeringen ir ganska fast och klar frin start. Det giller att gilla
liget. Ndgra suckar kan horas, men det brukar inte bli nigra storre protester
eller motstind” (elevintervju).

Enskilda ldrare forsdker dock att bemota elevernas behov och 6nskningar
och l6ser situationer utifrin sitt specifika handlingsutrymme. Elevernas
mojlighet till reellt inflytande tar sig dirmed uttryck pa individnivd — vad, nir
eller hur beror pd den enskilda liraren. Elever upplever att de flesta lirare vet
vad de gor. De dr dessutom ofta lyhdrda och tillmétesgir elevers forfraigningar
om att t.ex. byta examinationsform eller provdatum, sidant som ligger inom
lirarens handlingsutrymme.

Nir det giller att gora sin rost hord 1 relation till lirare, bortom betyg och
bedémning, si framtrider en annan aspekt som ir annorlunda gentemot
forestillningen att man kan piverka om man vill. Det exemplifieras med
foljande citat frin skriftliga reflektioner, som avslutar meningar som inleds: Fast
jag vill kan jag inte géra min roést hord nir ... ”Nir vissa lirare inte slipper
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fram mig som jag vill och inte har tid att lyssna”, samt Fast jag vill fir jag inte
vara med och paverka nir ... “vi har vissa lirare som har en firdig vision om
hur allt ska vara”. En elev skriver: ”Vi har vissa lidrare som bara lyssnar pd vissa

personer” och en annan elev ger uttryck for foljande upplevelse:

De jag riktar mina forslag till 4r inte insatta i och/eller inte forstir vad det dr
jag foresldr. Problemet med detta ir att det inte kiinns som att siarskilt mycket
energi och tid liggs ner pa att forsoka forstd, di de kan avfirda ens forslag om
det verkar for jobbigt (skriftlig reflektion).

Liraren upplevs siledes hir som ett slags ram som stoppar, eller som virderar
och sorterar vilka roster som fir framtrida. En 6nskan som kommer fram ir att
“ha en lidrare man skulle kunna g till och som verkligen skulle géra nigot it
saken, mycket man siger brukar oftast glida ur sanden” (skriftlig reflektion).
Vid elevintervjuerna betonas dven relationen mellan lirare och elever,
vilket en elev uttrycker som foljer: "Bygger lite pd vad det ir for lirare och
vilken relation klassen har till liraren ... ibland jattebra kommunikation, men
ibland ir det ingen idé att fOrsoka dndra”. Vidare framkommer att vissa av
eleverna inte alls forsdker att paverka eller 4dndra fattade beslut, utan istillet

framtrider en slags uppgivenhet, en acceptans av situationen:

Tror aldrig jag skulle viga gbra motstind, jag ligger det bakom mig. Star ut i
en timme och ligger det bakom mig. Sitter av tiden ... dr nirvarande fysiskt
men inte psykiskt. Sirskilt ndr man har ett imne i flera veckor ... di blir man
ohhh ok djupa andetag och hilla in sina kinslor (elevintervju).

Aven det motsatta framkommer vid intervjuerna, elever upplever att de har
mojlighet att piverka och ha inflytande i skolan, vilket en elev uttrycker pa
foljande sitt: Vi kan vil paverka ganska mycket. Det giller att prata ihop sig 1
klassen. Inte bara klaga utan att faktiskt komma med andra forslag”. En annan
elev uttrycker liknande tankegingar: "Det dr viktigt att man vigar siga ifrdn ...
starkare ju fler man 4r. Om maénga tycker samma sak 4r det lattare att dndra pd
saker”. Ytterligare en elev ger uttryck for att hen kan gora sin rost hord nir
’jag vill det” och fortsitter: ”I klassrummen fir man oftast tillfille att siga det
man vill siga. Det finns ocksd mdjlighet att prata med rektor etc. Det har vi
som klass gjort nir vi var missndjda med en lirare, det tog lite tid men det
gick” (skriftlig reflektion). Ytterligare en elev uttrycker att hen kan gora sin
rost hord nir... ”man faktiskt pratar med lirare eller rektorn sd kidnns de som
de faktiskt lyssnar pa oss och tar it sig, men det dr vi som fir ta initiativet till
att starta den diskutionen” (skriftlig reflektion).
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En elev berittar 1 intervju att klassen har diskuterat att ta upp andra frigor
som ror deras skoltillvaro med rektor, men att de inte har nigon tillit till att det
skulle vara meningsfullt. Eleven exemplifierar detta genom att beskriva att till
en kurs som kriver en specifik typ av teknikresurs, finns tillging till sidan en
lektion av tre. Det leder till att under kursens dvriga lektioner fir de gora, vad
eleven beskriver som “nigot annat”. En annan elev uttrycker: ”Det finns
begrinsade méjligheter for mig att piverka min skolging. Det enda jag kan
vilja dr tillvalskurser” (skriftlig reflektion). Det exemplifierar att valfrihet
symboliserar paverkan. Det kan tolkas som att denna valfrihet dr begrinsad,
men utdver det att sjalva mdjligheten att piverka ir begrinsad till just valfrihet,
och 1 det hir specifika fallet valfrihet av tillvalskurser. En elev avslutar den
mening som inleds med att jag skulle vilja kunna gora min rést hord nir ...
’Jag vill, da jag tycker det ska vara en stindig mojlighet” (skriftlig reflektion).

Ytterligare en aspekt som bryter fram ur temat Lirare, lektioner och
relationer ir hur elever upplever att de har inflytande Over lirares plats pad
skolan. Bide vad giller nyanstillning av lirare och befintliga lirares uppsigning.
Hir framtrider ett mingfacetterat spektrum, som stricker sig hela vigen fran
hur elever upplever att de inte fir gora sin rost hord nir lirare anstills, till elever
som upplever att de har reellt inflytande vid lirares uppsigning.

En elev uttrycker en onskan om att fi vara med nir lirare anstills och fa
delta i en provlektion, med motiveringen att det dr eleverna som skall fi
undervisning av den liraren som stir infor att anstillas: ”En sak som jag tinkt
pd ... nidr man anstiller en ny lirare, att liraren fir ha en provlektion for
eleverna och eleverna kan siga vad de tycker, liksom utvirderar lirarens
undervisning” (elevintervju). En annan dimension av detta spektrum 4r nir

elever upplever att lirare dr kvar, trots missndje. En elev skriver:

Anda gingen jag kint att jag inte riktigt blivit lyssnad p3 ir nir vi hade problem
[med en lirare]. Vi informerade lirare om hur bristfillig klassen fann
undervisningen. Lirare backade oss men hogre uppsatta i skolan gjorde inget
for att hjilpa oss (elevintervju).

Hir tycks eleven uppleva att hen blir lyssnad pé av lirare, men inte av personer
pd ledningsniva. Detta vicker frigor om vilka mdjligheter elever har att bli
lyssnade pa av skolledning nir det ir ndgot viktigt som berdr elevernas
skoltillvaro, samt pd vilket sitt en sidan lyssnande kommunikation kan ta sig
uttryck. Vidare vicker det frigor kring hur kommunikation och stéd ser ut
kollegor emellan, och vilken kommunikation och stéd som finns mellan larare,
skolledning och huvudman.

24



Samma frigor vicks ocksd 1 relation till spektrumets andra ytterlighet —
huruvida elever upplever sig ha inflytande pa lirares uppsigning. Det borjar 1
berittelser om dterkoppling av studieresultat vilket visar hur omradet
Delaktighet och inflytande ir sammankopplat med omridet Aterkoppling pi
studieresultat och lirande. Elever beskriver 1 fokusgruppssamtal ett starkt
missndje med en lirare, bland annat i samband med &terkoppling pi
studieresultat, eller snarare brist pd dterkoppling. Detta missndje resulterade,
enligt eleverna, 1 att liraren fick avsluta sin anstillning vid skolan: ”vi klagade,
och hen fick sparken, sen kom en ny [...]lirare’, hen fick ocksi sparken”
(fokusgruppssamtal). Eleverna beskriver hur den nu avskedade liraren ”héll pa
med lite mystiska saker”, och att liraren var “for konstig”. Andra elever 1
gruppen instimmer 1 detta. Elever beskriver ocksd att man inte férstod hens
uppgifter.

Under fokusgruppssamtalet dyker det upp fler fall av elever som klagat och
lirare som avskedats frin tidigare ar. En elev 1 4k 3 berittar: ”"Det var samma
sak 1 ettan, vi pratade med [rektors férnamn] och hen fick g3”, och en elev 1
dk 1 svarar: “liter som att treorna har rensat”. Frigan stills om det hir att elever
kan fi ldrare avskedade 4r ndgot som man tror att lirarna kinner av, och
eleverna svarar: ”nd” och sedan “kanske”. En elev siger: "Det later ju hért, det
ir inte sa att vi klagar pd dem s fir de sparken” (fokusgruppssamtal), och
tilligger hur de har klagat pd en lirare jittelinge, vilket blir som ett sitt att tona
ned att elever har ett stort inflytande 1 frigan. Eleverna beskriver att 1 det fall
dir de har klagat pa en lirare under en lingre tid 4r rektor nu med ibland pd
lektionerna for att se hur det gir. Eleverna upplever emellertid att det krivs
mer 4n enskilda klagomal for att atgirder ska vidtas mot lirare. I de fall dir
larare har fitt sparken har “alla elever varit missndjda, det har inte varit nigon
som gillat liraren” (fokusgruppssamtal).

En annan elev upplever att en lirare hade blivit trevlig, efter nigon form
av tillsigelse tycks det som, och varit trevlig i tre veckor. Direfter blev liraren
“otrevlig igen och sedan fick hen sparken” (fokusgruppssamtal). Eleven
berittar: “hen brikade med mainga elever, otrevlig var hen, personangrepp,
visade upp ett misslyckat prov for hela klassen” (fokusgruppssamtal).

Elever upplever att vad giller att gbra sin rost hord, utdver att siga till
rektorn, kan man exempelvis siga till 1 klassrummet. Man kan gbra motstind

genom att limna klassrummet. En elev berittar:

* I de fall eleverna anger specifika imnen ir detta struket av konfidentialitetsskil. Giller
genomgdiende 1 texten.
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... ldraren som fick sparken hade betett sig vildigt daligt, jag sa till och gick
ddrifrin. Hen la kommentarer mot, vi dr en grupp tjejer, hen la kommentarer
ritt ofta mot oss, hen sa att ‘ni e fulla ni fir inte vara hir’ fast hen hade inga
bevis eller ninting, siant dir sa hen hela tiden mot oss tjejer
(fokusgruppssamtal).

En liknande kommentar hade ocksd en annan elev upplevt 1 klassrummet, dir
liraren hade sagt till en klasskamrat att han var hég och dir det blev en
diskussion mellan de tvd, och tilligger att liraren inte &r hir lingre
(fokusgruppssamtal). Pa frigan om eleverna upplever att det ir deras agerande
som gjort att den liraren inte ir hir lingre, svarar eleverna jakande. En elev
beskriver vad giller att kunna paverka att ”det funkar bra pa den hir skolan”
och att “man kan siga till folk om det som inte funkar, det 4r bra” och hur de
har fitt mycket bittre lirare (fokusgruppssamtal). Eleverna enas om att ldrarna
som dr hir nu ir bra, “utom en”. P4 frigan om det ir liraren som gor skolan
bra, svarar en elev: “nej, det dr eget ansvar och motivation, men om man har
en ldrare som vill hjilpa dig, si gir det bittre, och snabbare”.

En elev upplever att eleverna tar emot kritik frin liraren for att indra och
fixa, men att liraren inte tar emot kritik frin elever och lyfter fram att det maste
ju vara ett samspel mellan elev och ldrare: ”ibland funkar det ju liksom inte
med vissa ldrare, hur mycket man 4n forséker” (fokusgruppssamtal). Det
framstir som att det gir direkt frin klagan till avsked, men som en elev
uttrycker: ”det brukar ju vara lite dir emellan, att alla ska forsdka anpassa sig”.
I anslutning till detta betonar eleverna att de forsOkte att anpassa sig till ldrarens
undervisning och forhallningssitt och att skolans rektor gjorde upp en plan for
att f3 situationen att fungera, men att det trots anstrangningar inte alltid lyckas.

Elever beskriver 1 det ovanstiende en klyfta mellan lirare och elever dir de
inte har forutsittningar eller mojligheter for att motas. Eleverna dterkommer
till att tala om att liraren maste vilja "lira kinna eleverna”, nagot som verkar
vara mycket betydelsefullt for eleverna. Eleverna onskar sig lirare som vill lira
kinna dem. De beskriver en lirare som de alla uppskattar och som de upplever
vill lira kinna dem, ndgot som visas genom att hen kommer ut i cafeterian och
talar med dem. Liraren beskrivs som “allas mentor”. Vidare framkommer att
viktigast nir det handlar om elevdelaktighet 1 skolan ir att liraren respekterar
eleverna och deras dsikter, vilket en elev uttrycker 1 en intervju: ”Liraren ska
ha respekt for eleverna, se en som en jamlik. Respekt ... att allas dsikter ska
respekteras”.
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Sammanfattningsvis, vicker ocksd detta frigor kring kommunikation
mellan lirare och elever, och vidare, hur kommunikation och stod ser ut
kollegor emellan, och vilken kommunikation och stéd som finns mellan larare,

skolledning och huvudman.

Stimulans och utmaningar

Inom omradet Stimulans och utmaningar visar sig ett spektrum av olika former
av upplevelser av meningsfullhet — allt ifrin upplevelser av meningstullhet
kopplat till nytta infor framtiden, till nir skolan inte alls upplevs och kinns
meningsfull. Inom ramen for detta omride dterfinns dven elevernas dnskningar
och visioner for att skolan ska bli mer meningsfull. Huruvida skolan upplevs
meningsfull eller inte hinger ihop med vilken stimulans och vilka utmaningar
den ger. I f6ljande redovisning framkommer sivil positiva och negativa, som
visiondra, upplevelser och 6nskningar vad giller stimulans och utmaningar. I
det foljande redovisas elevernas upplevelse av det ovan nimnda omridet,
utifrdn olika framtridande teman — Mening och riktning, Lirare, lektioner och

relationer samt Tid, rum och uttryck.

Mening och riktning

Elever upplever att det dr meningsfullt att vara i skolan nir man lir sig nya eller
intressanta saker. Det finns utover detta ett fokus riktat mot nytta och mot
framtiden. Nir det handlar om framtiden eller nir man fir lira sig saker som
”man har nytta av” (skriftlig reflektion) upplevs som meningsfullt. Detta tar sig
form 1 citat som konkret beskriver hur skolan skulle kunna upplevas som mer
meningsfull: “skolan 4r meningsfull nir jag lir mig nya, betydelsefulla och
nyttiga kunskaper som jag kan anvinda for att gora virlden till en bittre plats
for alla”, och att vi borde lira oss hur vi tar 1an eller betalar rikningar ist for
att rikna arean pa ett blibar” (skriftliga reflektioner). Det 4r siledes viktigt att
det kidnns som att man har nytta av kunskapen 1 verkliga livet”.

Vidare kan nyttan upplevas meritokratiskt, 1 den mening att man behdver
kursen for att komma in pd nista utbildning. Att fi bra resultat upplevs som
meningsfullt, ndgot som visar pd sammanflitningen mellan omridet Stimulans
och utmaningar och omridet Aterkoppling p4 studieresultat och lirande. Med
detta sagt, ndimns betyg alltsd snarare implicit, an explicit nir det giller att tala

om upplevelser av meningsfullhet.

27



Att skolan och dess undervisning ir rolig och nyttig och nigot som behdovs
for framtiden upplevs som meningsfullt — ”skolan ska vara kul, det ska vara kul
att ldra sig nya saker” (skriftlig reflektion) — men 4ven motsatta upplevelser
framtrider tydligt. Exempel som ges dr nir eleven madste ldsa amnen hen inte
vill lisa, eller upplever sig ha anvindning och nytta av i livet. Detta synliggors
i form av beskrivningar som: “vi lir oss grejer som ir orelevanta”, “om det
dessutom ir svart kinner jag mig mest nedtyngd”, ”vi har imnen som jag anser
inte kommer behovas 1 framtiden. Exempelvis historia och vissa omriden inom
matematiken” (skriftliga reflektioner). Upplevelser av att skolan inte ir
meningsfull framtrider ocksa 1 citat som: “jag fir en trikig uppgift som jag inte
kan paverka eller dndra” (skriftlig reflektion). Detta citat visar ocksd hur
omrddet flitas samman med omridet Delaktighet och inflytande. De tvi
sistnimnda citaten belyser tillsammans komplexiteten av en liroplan, 1 den
meningen att det finns goda skil till att vergripande beslut om ldroplan fattas
pd en annan nivi in elevniva, samt att det heller inte ir fullt ut vetbart vad som
kommer att vara anvindbart 1 framtiden.

En elev uttrycker ocksd motsatsen till det meritokratiska och instrumentella
synsittet 1 det foljande:

jag inser att man oftast inte behover all spesialiserad utbildning for att ha ett
jobb man trivs med. Normer siger emellertid g3 en ling bra utbildning, skafta
ett bra jobb, tjina en massa pengar, sikta bist’ istillet for det man trivs med,
ett mindre jobb (skriftlig reflektion).

Ytterligare exempel pd nir skolan upplevs meningslds dr nir det blir for mianga
prov eller nir det gir daligt pd prov trots att det upplevs att man har
kunskaperna. Elever uttrycker dven tankar om ett orittvist betygssystem, nigot
som uttrycks 1 foljande skriftliga reflektion: “jag jobbar hirt men att
betygssystemet dr byggt pd ett sitt ddar man 1 vissa tillfillen fir betyg som inte
reflekterar mina kunskaper”. En annan elev ger uttryck for liknande
tankegingar: “Betygssystemet, man blir beddmd pd det diliga man gor, det
simre man gor” (elevintervju).

Tidsplanering, speciellt i anslutning till prov och examinationer, ir nigot
som flera elever betonar och det exemplifieras 1 foljande citat: ”de ligger 4 prov
pd en vecka och planerar diligt” eller “nir dmnena pressar pd varandra, dvs.
ligger krokben pd varandra p.g.a. nirliggande deadlines och paraella uppgifter
frin olika dmnen” (skriftliga reflektioner). Dess motsats framtrider ocksd. En
elev upplever att hen ir generellt n6jd och har ingen vilja att férindra nigot.
Det ricker att plugga tre—fyra dagar infor ett prov for eleven, prov ir “inga
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problem” (elevintervju). Eleven uttrycker att man vet vad som finns framfor
en och att inget kinns évermaktigt, for att man fir tid for sig nir man ska gora
en uppgift. En annan elev ger uttryck for att skolans verksamhet endast ir
anpassad efter en viss typ av elever: ”Skolan ir vildigt inriktad pa en viss sorts
person. Den som kan komma ihdg, bearbeta information och rabbla upp
informationen igen pd ett prov. Jag hade tur, for det gir bra f6r mig, men det
fungerar inte for alla” (skriftlig reflektion).

Eleverna ger dven uttryck for 6nskningar och visioner hur skolan ska kunna
bli mer meningsfull. En vergripande 6nskan ir "att allt vi gor har ett syfte”,
... att jag fir anvindning av de saker jag lir mig utanfor skolan. Nir jag lir
mig om saker som intresserar mig och nir jag wvill lira mig mer”, ”En
uppgift/kunskap har en klar riktlinje till hur det gynnar mig 1 det verkliga livet.
Nir det inte bara ir tom information for att bli godkind” (skriftliga
reflektioner). Vidare 6nskar sig elever mer praktiska inslag i lektionerna: “mer
praktiska lektioner = 4r mer lirorikt och blir inte trikigt under lektionstid”,
“att vi har fler praktiska moment di bara teori blir lingtrikigt och
oinspirerande”. Ytterligare en elev betonar att skolan, for att upplevas
meningsfull, bor vara 1 samspel med samhillsutvecklingen i stort, vilket uttrycks
pa foljande sitt:

Att man kollar pa sambhillet idag och gor en 6verblick pa vad som ir behovligt

och relevant for elever att lira sig! Att man inte lir ut samma saker idag som

man gjorde for 30 ar sedan, eftersom att samhillet har forindrats (skriftlig
reflektion).

Mer utav det som beskrivits ovan som meningsfullt 6nskas, sisom mer praktiska
saker, nytta, anvindbarhet, att det man lir ska vara aktuellt och viktigt for
framtida liv, arbete och vardagsliv.

Det finns ocksd en Onskan om att minska tid pd vissa dmnen och att
tydligare kunna paverka vad man ska lira sig. En elev 6nskar sig ”fler spinnande
individuella val att vilja pa” (skriftlig reflektion). Nir det giller valmgjligheter
finns bade 6nskan att ”vilja innehidll, eller 1 alla fall £ undervisning baserat pad
linje eller vad som hinder 1 virlden i storre utstrackning” (skriftlig reflektion),
men ocksd det motsatta, nimligen att genomférande av examinationer som
ligger i linje med skolans profil tar tid och kraft frin vad som finns 1 kursplanen.
Eleven berittar 1 intervju att sidana uppgifter som bara ska vara “kul” inte

uppskattas, dven framtida nytta miste vara tydlig.
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Tid, rum och uttryck

I detta omride, framtrider ocksi ett tema av tid, rum och uttryck 1 samband
med upplevelser av skolan som meningstull. Att fi komma till tals 4r nigot som
upplevs som meningsfullt och som synliggdrs 1 formuleringar som “nir jag fir
uttrycka mig sjilv och ha asikter 1 mitt arbete” (skriftlig reflektion).

Aven att ika pi utflykter eller nir man fir ha kontakt med “utomstiende
parter” (skriftlig reflektion) framtrider som betydelsefullt. Det pekar ocksa pa
att skolan inte ses som begrinsad till skolans fyra viggar utan att upplevelsen av
skolverksamheten stricker sig utanfor klassrum och skolbyggnad. De
erfarenheter som gOrs utanfor skolbyggnadens viggar upplevs som
meningsfulla. Detta utgdr ocksd en dnskan frin elever “att man inte alltid dr pa
skolan utan gor nigot annat ibland 1 vissa imnen” (skriftlig reflektion).

Detta att mota ndgot annat in det man ir van vid, gora nya erfarenheter pa
utomstiende arenor, men ocksi 1 skolan. Det handlar iven om att mota andra
minniskor som man annars inte hade métt, som inte ir som en sjilv, vilket
framtrider som meningsfullt. En utmaning dir en elev beskriver att hen vixer
som minniska, ir genom att triffa och umgds med minniskor som hen annars
inte skulle umgdtts med. Eleven tilligger att detta ir ndgot man gor 1 alla skolor
och inget specifikt for denna skola. Med detta sagt, framtrider det emellertid
som viktigt. "Man vixer som minniska, genom att man fir triffa andra
minniskor”.

Inom detta tema, Tid, rum och uttryck, framtrider dven upplevelser av

skolan som inte meningsfull. Det synliggdrs exempelvis 1 citatet:

Jag anser aldrig att skolan inte meningsfull pga syftet med skolan. However,
nir man inte foljer skolans syfte och inte arbetar (som hinder till och fran), sa
anser jag den tiden spenderas i skolan vara utan mening (skriftlig reflektion).

Upplevelser av meningsloshet uttrycks 1 termer av att sitta av tid och av kinslan
av att dka till skolan 1 onodan, att man hade kunnat lasa hemma istillet. En elev
skriver: ”[nir| jag dker till skolan och vi ENBART har genomging pa sidant
jag skulle kunnat lisa in hemma. Dvs. nir liraren inte pratar fritt och nir vi
inte fir diskutera eller arbeta” (skriftlig reflektion), och en annan elev skriver
att skolan inte upplevs som meningsfull “nir vi inte fir siga vad vi tycker”.
Elever beskriver i fokusgruppssamtal att det kan ta tid att komma iging 1
borjan av lektionerna. En Onskan ir kortare lektioner for att istillet komma

igang direkt: ”jag skulle klara mig pd 30 minuter, da skulle jag {3 fullt ut”.
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Elever ger ocksa uttryck for att vara less pa att vara 1 skolan, att vilja ta
studenten och gi vidare, att skolan inte upplevs som meningsfull nir det inte
hinder nigot “utdver det vanliga” (skriftlig reflektion), eller tid som forflyter
sasom 1 “mentorstiden nir de endast tas upp onddiga imnen som inte ror alla”
(skriftlig reflektion). Ytterligare en elev skriver om den tristess hen upplever i

skolan:

Skolan fir mig att utveckla tristess 1 mitt liv. Jag gir 6 timmar varje dag dir
malet for mig ir att ta mig dirifrin. Blir omotiverad vilket paverkar andra
aspekter 1 livet. Har aldrig varit sd utrikad, depprimerad eller allmint mi daligt
som jag gjort de senaste tre dren (skriftlig reflektion).

Eleverna ger dven uttryck for 6nskningar och visioner som ror hur skolan kan
bli mer meningsfull. Detta synliggdrs 1 foljande citat. En elev avslutar meningen
som inleds med: For att jag skulle uppleva skolan som mer meningsfull dnskar
jag ... 7att den dr mer stimulerande. D.v.s. inte bara ir inlimningsuppgifter
efter inlimningsuppgifter. Just nu kinns det som att jobba pd willys 1 kassa dag

in dag ut utan betalning” (skriftlig reflektion).

Larare, lektioner och relationer

Det dr dock inte enbart kunskap, eller dess framtida virde som upplevs som
meningsfullt. Ett tema som framtrider som meningsfullt inom omradet
Stimulans och utmaningar handlar om lirare, lektioner och relationer. Elever
upplever skolan som meningsfull nir man fir diskutera viktiga saker, som siger
nigot om relationer: ”som t.ex. sexism”, eller ”vi har SAM och min fir veta
vad som ir fel med deras sexistiska syn” (skriftliga reflektioner). Detta och
nirliggande teman dterkommer ocksd 1 det visionira. En elev avslutar den
mening som inleds med: For att jag skulle uppleva skolan som mer meningsfull
onskar jag... ”[att] rektorn ska ta vidare dtgirder emot rasism, sexism och vald.
Samt mer vigledning inom gymnasiearbete” (skriftlig reflektion). Detta citat
synliggdr ocksd hur undervisning, handledning och prestation 4 ena sidan och
relationer, diskriminering och fortryck 4 andra sidan ir samtidigt nirvarande 1
skoltillvaron. Vidare, upplevs det som meningsfullt att fi vara med sina vinner,
det nimns att “mina klasskompisar dr det bista pa skolan™ (skriftlig reflektion).

Aven liraren och relationen med hen lyfts fram som en viktig aspekt for
att kinna meningsfullhet i skolan. En elev menar att skolan 4r meningsfull nir:
“allt gir bra och lirarna ir trevliga och mottagliga och forstir dig. Aven nir

man kan ha fokus en hel dag utan att bli for trétt och seg 1 huvudet” (skriftlig
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reflektion). Det framkommer dven att “nir ldraren 4r frinvarande” eller ir
borta” upplevs skolan som mindre meningsfull (skriftliga reflektioner). Elever
beskriver dven upplevelser av lirare som inte ir forberedda och ibland nistan
lite omotiverade, eller nir lirare inte pratar fritt. Nir liraren inte ir engagerad
till att vara 1 skolan och undervisa: “lektionerna blir trikiga och lusten att vara
hir minskar” (skriftlig reflektion).

Kinslan av frinvaro av meningsfullhet synliggdrs ocksi genom att elever
upplever att “man inte fir nigot gjort p.g.a. diligt arbetsro eller nigot
liknande”, ”lektioner utan struktur och ordning och diciplin”, samt “inte fir
stod” (skriftliga reflektioner). En Onskan frin en elev uttrycks i form av ”bittre
studiero och mer hjilp frin lirare” (skriftlig reflektion). Det framkommer 1
fokusgruppssamtal att det finns mdjlighet till extra stdd, men att den ir
schemalagd pd en sidan position att det ir sallsynt att elever kommer till skolan
da. I specifika fall blir elever schemalagda av lirare med nirvarokontroll under
den tid som ir planerad for extra stdd, vilket blir avgdrande eftersom elever di
efterlever detta och nirvarar.

Lidrare blir ocksd framtridande nir skolan beskrivs som inte meningsfull
genom dessa citat: “ldrarna ir arga och negativa”, “lirarna ir jobbiga, dryga,
utnyttjar sin position och bryr sig inte om eleverna”, samt “skolan dr bra pa
vissa saker och vissa lirare ir jittebra men vissa lirare dr rent av hemska”
(skriftliga reflektioner).

Ytterligare ett citat som speglar elevers sammanflitade upplevelser av skolan
pa temat dr fortsittningen pd meningen som borjade: Jag upplever inte skolan
som meningsfull nir ... ”lirare inte gir igenom alla nédvindigheter till proven
samt nir jag ser vild och rasism utdvas men inget hiander” (skriftlig reflektion).
Liksom tidigare nimnda citat synliggdr ocksi detta den mangbottnade
skoltillvaro som elever ror sig i.

Elever ger dven uttryck for olika 6nskningar i forhillande till detta tema,
vilket foljande citat frin en skriftlig reflektion exemplifierar: “att alla lirare
faktiskt vill lira oss elever si mycket som mojligt”. Ytterligare ett exempel pd

samma tema uttrycks 1 nedanstiende skriftliga reflektion:

. att alla ldrare ir motiverade att lira ut och att de 4r bra forberedda innan
lektioner, samt att alla lirare ska kinna sig néjda med att vara hir och lira.
Deras negativitet sprids pd oss elever vildigt enkelt och paverkar vir skolging.

Detta visar tydligt lirarens betydelse for huruvida eleverna upplever skolan

meningsfull och stimulerande.
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Aterkoppling pi studieresultat och lirande

Aterkoppling ir sammanflitat med det undersdkta omridet Stimulans och
utmaningar och berdringspunkter diremellan har presenterats under
tematiseringen Mening och riktning i det ovan nimnda omridet. Aterkoppling
utgdr ocksd en viktig del i kommunikation mellan lirare och elever, och
berdringspunkter mellan dterkoppling och omridet Delaktighet och inflytande
har presenterats under tematiseringen Lirare, lektioner och relationer 1 omridet
om delaktighet och inflytande.

I detta avsnitt presenteras, utdver de tidigare nimnda berdringspunkterna,
det tema som mer specifikt framtrider ur omridet Aterkoppling pi
studieresultat och lirande, nidmligen Lirare, lektioner och relationer. I linje
med vad som nidmnts ovan, framtrider i det féljande nir elever upplever skolan
som meningsfull respektive inte meningsfull i forhallande till detta omride.

Aven framitsyftande dnskningar och visioner presenteras.

Larare, lektioner och relationer

Elever beskriver att skolan upplevs meningstull nir man fir berdm, nir man fir
veta vad man behdver gora for att nd sitt malbetyg, nir hirt arbete 1onar sig
eller man fir bra resultat, vilket en elev uttrycker som foljer: ”Jag kan se min
utveckling, och mina kunskaper om ett imne ir goda”. En annan elev skriver:
”Jag kinner mening nir jag lir mig och det dr kul” (skriftliga reflektioner).
Elever ger siledes uttryck for vikten av att lira sig ndgot nytt och att lyckas med
det man gor, vilket dven framkommit inom omridet Stimulans och
utmaningar. ”Tinker pd det och ja, det hir kan jag! Kommer tillbaka till skolan
och ’ja det ir s3’. Jag blir gladare nir jag klarar av nigot, nir jag lyckas. Det ir
skont ... roligt” (elevintervju). Det handlar ofta om att som elev verkligen
tilligna sig kunskapen, vilket en elev ger uttryck for i en elevintervju: "Det ska
vara en aha upplevelse, att man kan greppa det, anvinda det. Nir man verkligen
lart sig ndgot pd riktigt! Sina saker man sett ndr man var yngre och nu nir jag
liser det fir jag inblick 1 hur det fungerar. Det ir hiftigt!” For att detta ska

uppnis betonar ett flertal elever ldrarens betydelse.

Hur liraren undervisar det ar viktigt. Nagot jag inte har tyckt varit intressant
har jag blivit mer intresserad av beroende pa hur liraren undervisar. D har
jag blivit mer engagerad. Lusten och intresset kan vickas till liv av liraren.
Dom bista ldrarna forstdr ocksd att minga tycker det ar trikigt och di gér dom

nigot extra (elevintervju).
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Elever uttrycker iven exempel pd nir skolan inte upplevs som meningsfull,
bland annat 1 nastkommande citat: “lirare ger mer lixor 4n vad den kan ritta”
(skriftlig reflektion). En annan elev skriver att: “lirarna gor sitt basta pd vir
skola, men dven att de skulle kunna se allt bra vi gér och att de viger in de som
gar samre”. Att det man kan och gor ska synas och uppmirksammas, tycks vara
viktigt.

Ett flertal elever uttrycker att relationen mellan lirare och elever ir av
avgorande betydelse for hur eleverna upplever dterkopplingen pa sina insatser.
En elev upplever att handledare pa gymnasiearbetet ger pikar och bryter ned,
t.ex. genom nedvirderande kommentarer om arbetets inriktning. Eleven
upplever vidare att hen fir “vildigt vaga kommentarer som inte motiverar
forbittring” (intervju). Aterkoppling (eller snarare brist pd dterkoppling)
framtrider dirmed som en avgdrande dimension i relationerna mellan lirare
och elever. Aterkoppling utgdr en si kraftfull betydelse i elevernas upplevelser
att det driver pd elevernas agerande for att utéva delaktighet och inflytande.
Dirav dterfinns nidra kopplingar till omridet som ror just delaktighet och
inflytande.

I anslutning till omradet dterkoppling pa studieresultat berittar en elev:

... jag har ett exempel som hinde idag, jag vet inte om jag fir ta upp det, pa
viran [...]-lektion sa hen [liraren] att vi skulle géra om virt prov allihop, det
hade inte gitt si bra, men man fick inte reda pi hur det hade gitt”
(fokusgruppssamtal).

Eleverna beskriver 1 fokusgruppssamtal hur de frigat om niagon har fitt godkint
och att ldraren inte ville beritta, utan forklarade att ingen kommer att {3 se
proven. Eleven fortsitter: ”’sd man vet inte vad man behdver 6va pa eller vad
man gjorde bra, man mdste stenhdrt plugga hela kapitlet igen, prov nista
vecka”. En annan elev som delat denna situation beskriver: lite irriterat, det
kinns som att hen [liraren] la allt ansvar pd oss”. Eleven fortsitter: “lite som att
ni ir for diliga, det 4dr inte mitt fel, vi bara satt didr, och men, det ir ju du som
ska lira oss”. Elever 1 en hogre arskurs beskrev en liknande upplevelse, vilket
hade lett till att eleverna inte lingre fick prov, utan inlimningsuppgifter och
om man inte klarar det si blir det special-[...].

Vidare upplever elever att lirare har sina matriser 6ver hur elever ligger till,
som eleverna aldrig fir se. ”Nir man fir betygen sista dagen, man blir ju lite
overraskad” (fokusgruppssamtal). Vad giller att gora sin rost hord beskriver en
elev hur man kan klaga: ”som nir man fir dilig feedback, man kan siga till
dgaren eller rektorn si de ir medvetna om det” (fokusgruppssamtal). Utifran
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sammanhanget tolkas hir ”dilig feedback” som ”lite” eller "bristfillig”, snarare
in diliga resultat.

Ytterligare en elev (intervju) upplever att en del lirare inte vet vad de gor,
de kan inte imnet. Aterkoppling kommer lingt efter t.ex. ett prov, ett halvir
efter, ibland efter att betyget ir satt. En sidan lirare kan inte beskriva syftet
bakom, utan motiverar det med: “jag har sagt det, si det blir s3”, menar eleven.
Utover detta framkommer att eleven upplever att andra lirare verkar kinna till
detta, och med suckar och hdjda 6gonbryn bekriftar elevernas upplevelser.
Eleven upplever att det finns en ridsla 1 att ta tag 1 att det finns lirare som inte
vet vad de gor eller hur de ska gora det och att detta sammantaget skapar oro,
stress, irritation och uppgivenhet. I likhet med vad som nimndes 1 omradet om
delaktighet och inflytande, vicks ocksd 1 det hir ssmmanhanget frigor rérande
kommunikation mellan lirare och elever samt kollegialt stdd och st6d mellan
lirare, skolledning och huvudman.

Det framkommer dven att nigra elever upplever att lirare har satt betyg
utifrin konstillhorighet snarare 4n utifrin meriter och resultat. En elev berittar:
”1 var klass var det sd att alla tjejer fick typ jittebra betyg och alla killar
jittedaliga” (fokusgruppssamtal). Dessa upplevelser dterkom dven frin elever i
en annan arskurs.

Aven helt andra upplevelser av iterkoppling pa studieresultat framtrider,
vilket kan illustreras med en elev som upplever att dterkoppling kommer efter
examinationer 1 lagom tid och omfattning. Eleven upplever att hen sjilv vet
om hen har misslyckats med nagot. Eleven beskriver 1 intervju att olika ldrare
kinner av om man kan ge muntlig dterkoppling i vardagen pai ett skimtsamt
satt till olika elever eller inte.

Onskningar for att uppleva skolan som mer meningsfull vad giller
dterkoppling handlar framfor allt om sjilva motet mellan elev och lirare. En
elev uttrycker 1 intervju att hen Onskar mer kommunikation kring hur hen
ligger till och beskriver att aterkoppling skulle vara Onskvirt att fi genom
vardaglig kommunikation, istillet for att fi veta om man ligger efter eller inte
en ging mitt 1 terminen. Vad giller elevernas upplevelser av dterkoppling pa
studieresultat och lirande anger flertalet en 6nskan om mer kontinuerlig och
personlig aterkoppling. En 6nskan idr “att vissa lirare visar mer intresse fOr
elevernas undervisning” (skriftlig reflektion).

Frinvaron av daterkoppling medfor, enligt elever, en kinsla av
meningsloshet, vilket en av eleverna uttrycker 1 intervju som féljer: "Det ar

ointressant nir man inte far feedback, nir man inte vet var man ligger och inte
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far vara med och pdverka”. Upplevelser av att inte fi dterkoppling beskrivs dven
sdsom: “nir man inte fir dterkoppling kanske man blir lite vilsen” och “man
vet inte heller vad man behover forbittra” (fokusgruppssamtal). Vidare
framkommer att elever foredrar muntlig dterkoppling, framfor skriftlig. ”Jag
foredrar muntlig feedback. Om man har frigor fir man snabba svar och slipper
vanta ... foredrar muntlig dterkoppling” (elevintervju). I detta med muntlig

dterkoppling framtrider dven 6nskan att {3 samtala direkt med ldraren.

Det ir viktigt att man fir prata med ldraren. I dialog fir man svara direkt, e-
post tar tid. Om man fir som 5 minuter att gi igenom med lirarna, si man fir
chansen att forbittra sig. Man ska dven bli sedd for det man gor bra. D3 blir
man motiverad. Man vill bli sedd.

Eleven uttrycker 1 detta intervjucitat sin vision av den ideala situationen for
dterkoppling och vikten av att bli sedd. Ytterligare en elev uttrycker foljande 1
anslutning till detta:

Det kan vara svart for lirarna att ge feedback pd nigot annat in det diliga
eftersom betygsystemet 4r upplagt s3. Men en del lirare siger det positiva. Alla
borde uppmirksamma det positiva, det som 4r bra, si man kan kinna sig stolt

over det man gjort (elevintervju).

Forutom att bli sedd av liraren ger elever uttryck for en 6nskan att fi veta nir
de gor nigot bra, fi positiv respons och inte enbart bli uppmirksammade pa

nir nigot inte gitt sd bra.

Nagra lararroster

For att fordjupa forstielsen av elevernas upplevelse av skolan genomfordes
enskilda intervjuer samt fokusgruppssamtal med lirare. Vid dessa intervjuer och
samtal kunde elevernas upplevelser av aktuella omriden speglas 1 relation till
lararnas upplevelser och dirmed framtrider elevernas upplevelser av skolan i en
tydligare relief.

Lirarna framhiller, i likhet med eleverna, att det ofta ir ett hogt tempo 1
skolan for att hinna med det stoft som ingir 1 de olika kurserna och att arbetet
med delaktighet och inflytande minga ganger kommer 1 andra hand. En lirare
klargdr: ”Nej, vi arbetar inte med det. Det kommer som tredje punkt. Det ir

sa hogt tempo, speciellt 1 50-podngskurser” (fokusgruppssamtal). Liraren
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patalar dven att hen inte ser utrymme 1 tid och upplever sig bakbunden. ”Att
fostra demokratiska medborgare lyfts inte alls, det 4r bara kunskapsfokus 1
skolan”. En annan lirare hivdar att: "Riktig delaktighet finns inte”, och
ytterligare en annan lirare hiller med och siger: ”Elevdemokrati dr ingen riktig
demokrati (skimtsamt)” (fokusgruppssamtal).

I intervjuer och samtal med lirare (och 4ven med eleverna) framstir
delaktighet och inflytande som beroende pa liraren. Det dr mycket upp till den
enskilda individen, eller som en av lirarna uttrycker det i fokusgruppssamtalet:
”Varje lirare ir en 6”. En annan lirare fortsitter pa samma spar: Vi forséker
samarbeta inom arbetslaget, men det gir inte alltid att samarbete &ver olika
imnen. Da forsvinner helhetssynen och dmnen blir autonoma”. Ytterligare en
annan lirare ger uttryck for liknande upplevelser: ”Skolan ir bide stoffylld och
styckad”. Istillet forordas kollegial samverkan, vilket tycks ha biring pd samtliga

tre omradena som studerats.

Vi sitter ju aldrig och pratar om detta. Vi borde gora det pa riktigt. Men det
ir inte vdrt ansvar, vi kan inte stilla in och kora en kollegadag. Det vore
fantastiskt att f3 ha en kollegadag och diskutera detta tillsammans. Svaren finns
hir men dom kommer inte fram (fokusgruppssamtal).

Skolans héga tempo och omfattande kursinnehdll, i kombination med yttre
krav i form av examinationer, betyg, nationella prov etc, bidrar till bristen pa
tid och rum for kollegiala samtal.

En ldrare berittar 1 intervju att de nationella proven har blivit svirare och
menar att det 1 sin tur kriver att nya genomgangar gors 1 borjan av varje lektion.
Eleverna ir inforstidda med att det ir ny genomging varje lektion si de
protesterar inte. Detta leder dock till att elever kan hamna lite efter, men att
de dr vana vid det. Eventuellt motstind frin elever kan istillet visa sig som en
uppgivenhet, att eleverna inte vill jobba. Liraren berittar att hen forsoker att
indra uppligget pa lektionen om hen fir signaler kring att detta behdvs.
Samtidigt dr det en sd stor tidspress och stofttithet 1 skolan att det dr svart att
fringd planerat uppligg. “Det finns ingen flexibilitet lingre, forr var det mer
luft ... nu kor vi bara pd” (fokusgruppssamtal). Trots detta tycks lirarna sjilva
1 mdnga fall vara mycket flexibla och de gor sitt yttersta for att det ska bli sd bra
som majligt for eleverna, t.ex. nir det giller examinationer.

Lirarna menar dven att det finns ndgon/nigra elev(er) 1 varje klass som inte
far tillrdcklig stimulans och utmaningar av skolan. Det ir de elever som redan

kan mycket och dirmed inte kidnner sig motiverade 1 skolan.
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Det ir vildigt svart. Jag har inte riktigt listat ut hur jag ska gora som ldrare.
Forsoker gora uppgifter som ticker hela spektrat, men har inte tid for det
egentligen ... det dr himla svart att hinna med att individualisera, svart att hitta
tid att prata med alla (fokusgruppssamtal).

Lirarna upplever dock att minga elever dr inforstddda 1 hur det dr och gor inget
storre motstind, men att det manga ganger finns en uppgivenhet bland elever.
”Eleverna accepterar sitt 6de och vi bara kor pd” (intervju). Lirare uttrycker
dven att det mirks att vissa elever bara forséker att ”Overleva” sin skoltid: ”En
hel del elever forsoker bara &verleva det hir, fi en gymnasieexamen”
(fokusgruppssamtal). En annan lirare berittar 1 intervju att en del elever
uppticker att det inte ir ritt program de gir och att de, precis som framkommit
i fokusgruppssamtalet med lirare, bara forsdker “Overleva” for att fi en
gymnasieexamen. Detta har dven framkommit 1 materialet fran eleverna. Det
ir inte litt frin grundskolan att veta vad man ger sig in 1, tilligger liraren. Lirare
onskar ocksa att eleverna skulle ha en bittre grund frin grundskolan.

Enligt lirare dr savil lirarkdren som eleverna ofta tidspressade och ett flertal
uttrycker stress, vilket leder till psykosocial ohilsa 1 vissa fall. Vi nafsas 1 hilarna
hela tiden, vi ar si radda om tiden. Eleverna ar stressade och vi ir stressade”
(fokusgruppssamtal).

Nir det giller dterkoppling pa studieresultat och lirande patalar lararna att
de, precis som eleverna, girna vill ha muntlig dialog. ”Jag gillar muntlig
dialog”, som en av lirarna uttrycker det. En lirare stiller sig frigan 1 anslutning
till att dterkoppling diskuteras: ”Vissa grejer undrar jag varfor det inte funkar
bittre?” (intervju). Liraren ger exempel pd sidant som planering mellan larare,
transparens 1 betygsunderlagen och hur elever fir mgjlighet att veta hur de
ligger till. En lirare konstaterar: "Proven har skruvats uppit, blivit svirare”
(intervju). Lirare ger dven uttryck for att det blivit svarare med aterkoppling,
speciellt den muntliga: “Jag ligger massa tid att skriva kommentarer, men
hinner inte prata med eleverna om det”. Kontinuiteten betonas ocksa, att
kunna ge feedback regelbundet, istillet for en till tvd ginger per termin (i
mitten och i slutet). Aven detta ir nigot som efterfrigas av eleverna. En lirare
uttrycker situation som foljer: ”Ja ... men man kan sikert gora alla delar bittre,
tydligare, stilla krav bittre, dterkoppla pd annat sitt, men frin min roll ... jag
gbr det bista av situationen. Om ndgon inte fOrstitt, fir jag vara dnnu
tydligare”. P4 frigan om det finns tid for detta svarar liraren: ”Ja det tycker jag.
Det ingdr 1 yrket. Jag fir gora avkall pd nigot annat. Jag tror inte det dr tiden
utan strukturen som ir viktigt. Men det dr svira frigor” (intervju). Ytterligare
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en annan ldrare har tagit upp problematiken med tid for aterkoppling med sina
chefer: ”Jag har gitt och sagt att jag ir stressad 6ver dterkoppling och jag har
fatt direkta rdd av mina chefer att dra ner pa det”.

Tidsaspekten upplevs siledes som en avgorande faktor 1 forhillande till
samtliga omriden och kanske specifikt 1 forhallande till dterkoppling pd
studieresultat. Huruvida det ir tiden i sig, d.v.s. brist pd tid, eller om det handlar
om struktur och organisation kan diskuteras. En lirare berittar i intervju att
struktur pd hur man jobbar ir det avgdrande. Vi ligger minga ginger fokus
pa fel saker”, slir ldraren fast.

Att terkoppling pd studieresultat och lirande ir en visentlig och ytterst
central del 1 skolan ir dock samtliga lirare 6verens om. En lirare betonar att
hen anser att det dr viktigt att eleven vet vad eleven gjort bra och vad som ir
viktigt att arbeta mer med. Det kan handla om allt ifrdn att hoja sitt betyg till
att faktiskt fi betyg. ”Vi behdver fOrutsittningar att prata om detta, rent
organisatoriskt, hur vi kan jobba med detta. Alla beh6ver jobba med detta. Alla
... pd alla nivder” (intervju).

En annan aspekt som ibland kan fOrsvira mojligheten till muntlig
iterkoppling 4r plats. ”Var ska jag sitta och ge muntlig dterkoppling nir man
endast har tillging till ett klassrum”, frigar sig en lirare i intervju. Vidare
efterfrigas mer tid till personliga méten, men framfor allt att organisation och
struktur kring detta ses 6ver. Organisationen behdver stdtta lirarna genom att:
”Sovra vad som ir visentligt, si vi hinner andas och kan skapa samtal”,
uttrycker en ldrare 1 fokusgruppssamtalet, och en annan betonar att det behovs:
”Mer tid med eleverna, kirnan ar ianda lirarens mote med eleverna”. Eller som

ytterligare en annan av lirarna slar fast: ”Vart uppdrag ir att vara med eleverna”.
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Kapitel 3. Diskussion

[ detta kapitel fors en Overgripande diskussion dir de tre omrddena —
Delaktighet och inflytande, Stimulans och utmaningar samt Aterkoppling pi
studieresultat och lirande — lyfts fram och berdrs som en helhet med
utgingspunkt i elevernas upplevelse, vilka i sin tur har speglats mot nigra
lirarroster. Genom att ocksd méta ldrare 1 intervjuer och samtal, har forstielsen
av elevernas upplevelser fordjupats. Vidare fordjupas fOrstielsen av dessa
omrdden genom att relation till tidigare forskning samt de framkomna
resultaten synliggors, vilka dven kan kopplas till ett vidare samhillsperspektiv.

I denna studie har ett antal elevers upplevelser av skolan latits framtrida
genom bade skrift och tal, och studien avspeglar just det — elevers subjektiva
upplevelser. Det ir till exempel vanligt forekommande att elever uttrycker
lojalitet med skolan (sirskilt efter att ha riktat kritik mot sidant som upplevs
negativt 1 skolan understryks noga hur mycket som ir bra med skolan). Det ir
i sammanhanget visentligt att betona att det inte dr elevernas betygssittande
lirare som delat ut underlaget for de skriftliga reflektionerna eller intervjuat
och samtalat med dem, utan vi som forskare. Mgjligen kan indi sjilva
skolmiljon och skolsammanhanget bidra till en instillning att kompensera det
negativa och visa sig frin sin bista sida som en god elev. En annan mdjlig
tolkning ir att det tyder pi en uppgivenhet infor att det inte finns reell
mojlighet att pidverka eller fordndra sin situation och for att gardera sig frin
framtida besvikelser beskriver man situationen som “redan ganska bra”. Det ir
ocksd maojligt att tinka i linje med att man vet vad man har. Skolan skapar en
trygghetskinsla i den meningen att den ir fullt bekant och utgér elevens vardag
vilket gor att det blir skyddsvirt 1 sig. De resultat som framkommit, och som
kommer att diskuteras 1 detta kapitel, visar pd en mangfacetterad och nyansrik
bild av elevers (och lirares) upplevelser. Innan vi diskuterar studiens resultat
kommer vi emellertid att dterkoppla till studiens metodologiska design, etiska
overviganden och den vetenskapliga grundvalsfrigan gillande generaliser-
barhet.
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Etiska och vetenskapliga 6verviganden

Vad giller studiens metodologiska design har specifika val gjorts for att fi fram
en maingfacetterad bild av elevers upplevelser av de tre fokusomridena. Ett
urval har gjorts dir vissa skolor valts ut och andra limnats. Urvalet har gjorts
strategiskt 1 linje med studiens syfte och 1 samrdd med representanter frin Nacka
kommun, allt med avsikt att ge en Svergripande och sammansatt helhetsbild.
For att fi fram denna helhetsbild, dir elevernas upplevelser fir mdjlighet att
framtrida, har dven flera olika datainsamlingsmetoder anvints.

I linje med Vetenskapsridets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet,
2019), och mer specifikt den som ror konfidentialitet, skall enskilda minniskor
inte kunna identifieras av utomstdende. Detta innebir att om omstindigheter
ir tillrdckligt detaljerade, kan det for lisare, och 1 synnerhet sidana som befinner
sig 1 samma verksamhet, mdjliggdra ett avslojande av minniskors, i denna
studie elevers och larares, identitet. Denna studie har siarskilt beaktat detta, di
eleven kan ses som utsatt, till f6ljd av att vara i en beroenderelation till en
myndighetsutévande och forpliktigande institution.

En vetenskaplig grundvalsfriga ror den om generaliserbarhet. I vilken
utstrickning kan en studies resultat generaliseras till att vara giltig? I studien har
den flerstimmighet av roster som rapporteras i resultatkapitlet, lett fram till
overgripande teman. Dessa teman springer ur den gemensamma erfarenhet 1
att vixa upp som ung minniska idag och gi pd gymnasium i1 en kommun 1
Stockholms lin. Studiens primira syfte ir att fa fatt 1 den upplevda verkligheten
hos elever 1 skolan, for att f6rdjupa forstielsen av de tre fokusomridena. Dessa
overgripande teman som utkristalliserats ur resultaten, ir generaliserbara i den
mening att de har biring pd en generell diskussion om pedagogiska
grundvalsfrigor som rér minniskans blivande och existentiella grundvillkor. Vi
menar att de Svergripande teman som diskuteras har biring pd skolan 1 vid
betydelse. Vidare, att dessa mejslar ut riktningar att arbeta med och som for
skolor 1 kommunen blir meningstulla och fruktbara vad giller skolutveckling
inom de tre fokusomridena.
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(For)handlingar och pedagogiska relationer

Huruvida elever upplever att det dr svart eller litt att vara delaktiga och ha
inflytande 1 skolan, att gora sin rost hord, varierar. Nir det giller att komma till
tals for att skapa forindring framlyfts huvudsakligen formaliserade vigar, sisom
enkiter och omrdstningar 1 klassen. Enskilda lirare beméter elevernas behov
och 6nskningar och 16ser situationer utifrin sitt specifika handlingsutrymme.
For eleven tycks det bli svirare att paverka sin situation, nir makten ligger
bortom ldrarens direkta handlingsutrymme. Elever upplever att de har delvis
mojlighet att paverka i relation till lirare, men 1 vissa fall har lirare inte
tillrickligt handlingsutrymme utanfér klassrummets viggar. Vad rektor och
skolledning beslutar ligger minga ginger bortom elevers och lirares
paverkansmdgjligheter. Den motsatta bilden framtrider ocksé, dir mojligheten
att paverka skoltillvaron tar sig uttryck 1 relation till rektor, snarare 4n till larare.

Upplevelser av att inte kunna gora sin rost hord 1 relation till rektor och
skolledning dterkommer nir det giller psykisk och social miljoé, hilsa och
virdegrundsfrigor. Elever beskriver dterkommande om upplevelser av
situationer som handlar om en tillvaro med mobbing, sexism, rasism. De
beskriver hur de forsdker beritta om detta och hur de upplever att de inte far
den hjilp och det stdd som de behover. Visioner framtrider hos elever som
berdr stod for att skapa en bittre social miljé och bittre sammanhéllning 1
klassen och skolan, och vuxna som ser olika former av fortryck 1 skolan och
som arbetar for att motverka det.

Det framkommer dven en bild av upplevd stress 1 skolan, vilket giller savil
elever som lirare. En elev beskriver vidare hur endast nigra fi av grundliggande
minskliga behov kan tillfredsstillas om man samtidigt ska skota skolan. Frigor
som vicks hir, givet att det kan krivas periodvisa omprioriteringar, ir om det
ir rimligt att inte alla dessa delar ska kunna fi plats 1 livet. Ytterligare en friga
som vicks dr 1 vilken grad de vuxna i skolan fir syn, eller har mgjlighet att 3
syn pd detta hos en elev som har format féljsamhet till skolans krav och
forvintningar.

Elevers delaktighet och inflytande utgdrs ofta av ldrarens tringda
(tér)handlingsutrymme. Examinationer blir det slagfilt dir fdrhandlingar kring
elevers och lirares mojligheter och begrinsningar till delaktighet och inflytande
sker. Fokus pd vad man ofta vill ha inflytande 6ver ir att dndra examinationer,
t.ex. form och datum. Mgjligheten att férindra gir genom den enskilda liraren
och ir beroende av den enskilde lirarens handlingsutrymme och instillning.
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Formodligen ir det ocksd darfor som ldraren ofta blir extra viktig, det dr genom
den enskilda liraren som eleven har chans att piverka sin skolvardag. Det ir
dock oftast pd elevernas initiativ som reellt inflytande kommer.

Det framtrider en aspekt som visar en forestillning av att man som elev
skulle kunna piverka om man ville, men att det inte uttrycks konkret vad det
ir 6r nigot som man skulle kunna piverka. Man “kan”, men det framkommer
inte tydligt om vad eller hur det skulle kunna hinda. Samtidigt framtrider en
annan aspekt som visar att det sillan dr mojligt att pdverka sidant som ligger
bortom lirarens handlingsutrymme, och mer specifikt, med fokus pa det
forhandlade utrymmet rérande bedomning. Detta (f6r)handlingsutrymme
sammanfaller med det som eleven upplever som (o)mdojligt att paverka.
Mojligen kan denna till synes motsigelse forstds som att detta omrade ir nigot
som ror elevens vardag, eller som ir viktigt for eleven. Det dr ndgot som eleven
vill och ibland ocksd kan paverka — nigot som blir kinnbart nir det inte gir att
paverka fastin Onskan finns kvar.

Nir makten ligger bortom lirarens direkta handlingsutrymme, verkar det
bli svirare for elever att paverka sin situation. Kinslan finns av att man fir vara
med och paverka “saker som inte ir sd viktiga”. Vad rektor och skolledning
beslutar ligger bortom elevers och lirares paverkansmgjligheter. Den motsatta
bilden, dir mojligheten att piverka skoltillvaron tar sig uttryck 1 relation till
rektor snarare an till larare, framtrader ocksa.

For att elever ska ha sd bra forutsittningar som mojligt att bada skapa och
forviarva kunskap samt vara delaktiga 1 och ha inflytande &ver skolans
verksamhet har liraren en avgorande betydelse. Lirarna betonar i intervjuer
och fokusgruppssamtal att det centrala 1 ldraryrket dr métet mellan lirare och
elev, och att deras huvudsakliga uppdrag ir att vara med eleverna. Detta ir
nigot som iven eleverna betonar — det ir liraren som 4r den kritiska
meningsbiraren for kunskap och lirande. Precis som Dewey (1991) betonar,
att liraren som person dr intimt sammanknippad med det dmne hen undervisar
i, dterkommer dessa tankegingar hos eleverna, vilket en elev uttryckte 1
intervju pa foljande sitt: "Nagot jag inte har tyckt varit intressant har jag blivit
mer intresserad av beroende pd hur liraren undervisar. Dd har jag blivit mer
engagerad. Lusten och intresset kan vickas till liv av liraren”.

I likhet med vad som framkommit i tidigare studier av bide Elvstrand
(2009) och Aspan (2009) forstir elever att det finns begrinsningar 1 vad de kan,
och ska, ha inflytande 6ver i skolan — det 4r inte alltid mojligt att vara med och

paverka skolans verksamhet. En av eleverna 1 denna studie uttrycker detta: ”Vi
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fir alltid viran rost hord, vi kanske inte fir som vi vill alltid men vi kan prata
om det” (skriftlig reflektion).

En skoltillvaro som priglas av ett pressat lige, dir mojligheterna till reellt
inflytande 1 viktiga saker som berdr eleverna ir fi, och dir dessa fall framfor allt
utgdrs av examinationernas form. Detta bryts av en bild dir elever upplever att
de har reellt inflytande Over viktiga saker som berdr dem, nimligen den
omedelbara undervisningen genom de ldrare eleverna moter och lirarnas
fortsatta plats pa skolan. Elever berittar om lirare som de upplever inte fungerar
i undervisningssituationen, samtidigt som de uttrycker osikerhet kring om
dessa negativa berittelser bor uttryckas 1 fokusgruppssamtalet: ”fir vi siga det?”
Dessa negativa upplevelser har eleverna emellertid fort vidare och det har lett
till att lirare fitt limna skolan. Detta har 1 sin tur medfort att eleverna upplever
att de har makt 6ver ldrares position pa skolan, nigot som inte upplevs odelat
positivt utan istillet skapar osikerhet kring situationen. Fokus 1 denna studie
ligger pd elevers upplevelser och frigan huruvida elever genom sitt agerande
har haft reellt inflytande fullt ut pa lirares anstillning har lamnats dirhin. Hur
som helst, si paverkar elevers upplevelse av att ha mojlighet till inflytande pa
detta omrade mest troligt relationen mellan lirare och elev, sisom exempelvis
tillit. En friga som uppstdr dr dven vad det ir i strukturerna eller i relationerna
i skolan som gor detta mojligt?

I den andra dndan av detta spektrum som handlar om ldrares plats pa skolan
framkommer elevers 6nskan om att fi vara delaktiga i samband med att nya
lirare anstills. En elev uttrycker en 6nska om att den lirare som ir 1 fird att
anstillas pd skolan fir ha en provlektion for eleverna, som eleverna direfter kan
utvirdera.

Sammantaget visar ovanstiende resultat att pedagogiska relationer (eller
brist pa pedagogiska relationer) mellan elever och lirare dr avgérande f6r hur

eleverna upplever sin skolsituation.

Kunskap och lirande versus betyg och bedomning

Kunskapens nyttovirde upplevs som viktigt — nigot som ger mening och
riktning — dels for det som beskrivs som “det verkliga livet”, som tidsmassigt
ir placerat 1 framtiden, dels som rent instrumentellt (sisom meritvirde eller som
behorighetsgivande). Detta visar ocksd pd en framtidstro och betygen blir 1

detta centrala. Bide elevers och ldrares blickar ir fokuserade pi betyg och bida
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grupperna uttrycker det i linje med att ”det ir som det dr”. Eleverna anpassar
sig till fokus pd betygssystemet istillet f6r kunskap och lirande. Trots detta
framkommer 1 intervjuer hur elever lingtar efter kunskap snarare in betyg.
Dewey skriver om utbildning som vixande, vilket dr skolans syfte att sikra:
”...education is all one with growing. It has no end beyond itself” (Dewey
2005, s. 34).

I anslutning till betyg och bedémning patalar dven eleverna vikten av
dterkoppling pi prestationer. Aterkoppling, utgér en viktig del i
kommunikation mellan lirare och elev. Som elev kan man bli vilsen om den
uteblir, limnad 1 att inte veta vad och hur man ska forbittra. Savil elever som
lirare uttrycker en 6nskan om mer muntlig dterkoppling, att kunna métas som
individer och tillsammans samtala om elevens prestation. Lirare betonar i
sammanhanget att det framf0r allt 4r en organisatorisk friga och att kunna (och

vaga) prioritera.

Tid och rum for pedagogiskt arbete

Ytterligare aspekter som framkommit, frin bade elever och ldrare, ir tid, eller
kanske snarare brist pd tid. Lirare ger, 1 intervjuer och samtal, en bild av att
vara hdrt styrda av yttre ramar, sisom tidsplanering, liroplan, kursplaner,
betygssystem etc. Detta medfor att lirare upplever stark tidspress och stress,
vilket 1 sin tur leder till att samverkan lirare emellan méinga ginger fir liggas dt
sidan. Istillet blir ldraruppdraget, som till sin natur idr relationellt,
individualistiskt, nigot dven eleverna uppmirksammat och patalat. Om varje
lirare 4r en 67, som en av lirarna uttrycker det, dr det inte konstigt att det
kollegiala samtalet inte fir utrymme och att det dirmed saknas mojligheter att
reflektera 6ver komplexa situationer i klassrummet. Det kollegiala stédet som
kan hjilpa tll att forbittra situationen innan problematiken eskalerar saknas
ofta.

Nigot som motverkar elevernas mojligheter till reellt inflytande och
delaktighet Gver sin skolging ir, enligt von Wright (2009), den Okade
fokuseringen pd individualiseringen 1 form av bland annat individuella
utvecklingsplaner och eget arbete. Dagens elever uppmanas och uppmuntras
ofta att uttrycka sina asikter och komma med forslag och initiativ, men varken
skolan som institution eller den pedagogiska utformningen har f6rmiga att ta

vara pa dessa fOrslag eller initiativ. Trots att det finns en stark vilja och lust till
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delaktighet hos bade lirare och elever fir denna oférmaga till f6ljd att eleverna
istallet fostras till foljsamhet. For att komma tillritta med detta maste lirarna,
enligt von Wright, dterfi greppet om pedagogiken. Detta kan dock inte
komma till stind genom olika former av direktiv — istillet krivs ett inre
pedagogiskt arbete. De ldrare som deltagit 1 studien ger uttryck for en dnskan
att just detta ska komma till stind, i det att de efterfrigar tid och rum for
kollegiala samtal, allt fOr att deras erfarenheter och reflektioner ska tillvaratas 1
det pedagogiska arbetet pd den egna skolan. Ett annat sitt att gdra detta mdjligt
— att tillvarata ldrarnas erfarenheter — ir att skapa forutsittningar for lirare att
forska 1 den egna praktiken. P4 sd sitt utgdr praktiken utgingspunkten for de
frigor som stills, och de svar som besvarar frigorna blir nirproducerad och
giltig 1 den egna kontexten.

Avslutningsvis kan konstateras att bade elever och lirare efterfrigar och
onskar tid och rum fér moten och samtal, dir det pedagogiska arbetet kan
starta. Vilket handlingsutrymme finns for detta? Och vilka delar kan och ska
det forhandlas om 1 skolan? Dessa retoriska fraigor behdver skolans huvudmin,
skolledning, lirare och elever fundera 6ver och diskutera, allt med yttersta syfte
att skapa en skola som bygger pd grundliggande demokratiska virderingar.
Tiden finns (i form av lagstadgade tidsangivelser for varat i skolan), rummet
finns (1 form av skolbyggnadens rumsliga gestaltning), diremot kan
organisationen och strukturen av skolans inre arbete ytterligare belysas 1 vidare
samtal. Vad ir det som ir viktigt? Ar det att skapa livsling lust att lira eller att
kunna rikna arean p3 ett blibir? Men kanske framfor allt, hur ska skolan arbeta
for att na malen att skapa forutsittningar for lirande och kunskapsbildning 1
savil olika skolimnen som 1 demokrati och virdegrundsfrigor?
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