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1. Sammanfattning

Foreliggande studie ar bestdlld av Nacka kommun. Syftet ar att erhalla en fordjupad bild av hur
forskolor i omraden med manga barn som har utlandsk bakgrund arbetar kvalitativt med barns
sprakutveckling for att ge vagledning for fortsatta satsningar. Studien ska ocksa visa pa goda
exempel pa sprakutvecklande undervisning. | studien har atta forskolors sprakutvecklande
arbetssatt granskats och analyserats med stod av forskning pa omradet. Materialet omfattar
statistik, tidigare utvarderingar, forskolornas planer for sprakutveckling, intervjuer med férskol-
ornas ledning samt observationer av undervisning och intervjuer med undervisande personal.

Studien visar att personalens foérstaelse av och arbete med barns omsorg och trygghet dr mycket
utvecklad och knappast kraver nagra storre atgarder. Forskollarare och personal i de deltagande
forskolorna visade stort intresse for sprakutveckling och undervisning.

Observationerna visade aktiviteter med planerat innehall och barnen var i manga fall engagerade
i det som skedde. | flera fall anvdndes fardiga lektionsplaneringar fran utbildningsmaterial, vilket
resulterade i en overvikt av aktiviteter om sprakets tekniska sida, exempelvis fonologi. De flesta
aktiviteter avsag barn med paborjad sprakutveckling — ordférrad, tal, bendmnande och rim
dominerar aktiviteterna. Hoglasning reducerades ofta till vila och innehéll sallan dialog och
forstaelseutvecklande inslag. Undervisning och material for barns egna lasande och skrivande
saknades i stort sett helt. Dessutom fanns fa inslag som visade pa barnens intressen, familjer eller
pa kulturell mangfald. Undervisningen gav ofta intryck av att inte vara systematisk och
aterkommande och hade pa de flesta hall inte inletts dnnu, trots att observationerna genomfordes
i september.

Genomgaende tycktes personalen osdker pa vad undervisning pa férskolan borde innebéara och
hur den skulle genomféras for att leda till ldrande. Det ledde till att manga aktiviteter var
vuxenstyrda med begrdnsat utrymme for barnens inflytande. | stort sett alla forskolor saknade
verktyg for att folja undervisningens effekter och larandets progression. Forskolornas sprakplaner
erbjod, med ett undantag, inte heller personalen majlighet att utveckla en forstaelse for vad som
ar viktigt i praktisk sprakundervisning, utan tycktes snarast vara skrivna for att Idsas av personer
utanfoér den egna forskolan.

Sprakundervisningens nuvarande utformning kan troligen i hog grad forklaras med att personalen
filtrerar det som sker i forskolan genom tidigare, traditionella synsatt. Det ar alltsa inte en fraga
om personalens individuella insatser, som i flera stycken var planerade och engagerade, utom om
strukturella system som behéver forandras. Det innebar att en mer langsiktig plan for forstaelse-
forandring behover initieras, exempelvis i form av kollegialt ldrande. En tydligare styrning och
prioritering av sprakutvecklingsarbetet med utvecklade planverk samt utvarderingsmaterial bor
ocksa initieras.

1.1. Forslag till atgarder

| uppdraget ingar att ta fram ett antal forslag till fortsatta atgarder for utveckling. Dessa forslag
presenteras och forklaras kortfattat har. Forslagen har delats upp pa olika nivaer i styrsystemet for
att underlatta lasningen och arbetsférdelningen.

1.1.1. Atgarder for en 6vergripande niva
. Styr insyn/tillsyn de ndrmaste aren mot att fokusera pa olika delar i det sprakutvecklande
arbetet (se exempel i bilaga F).
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. Efterfraga resultat om barngruppernas progression i sprakutveckling i kommunens
kvalitetsanalys.

1.1.2. Atgarder pa huvudmannaniva/central ledningsniva
Foljande strategiska atgarder pa central niva kan stotta och utveckla sprakundervisningen:

e Erbjud forskolorna ett utvarderingsstod for att folja larandets progression (ex. bilaga G).
o Erbjud rektorerna grupphandledning i att leda det sprakutvecklande arbetet.
e Erbjud samtliga forskolor kortare utbildningsinsatser i:
o Ledarskap for forskollarare.
o Sprakutbildning fér den personal som annu inte beharskar svenska spraket.
e Erbjud dterkommande kollegiala natverk for forskollarare for metodutbyten.

1.1.3. Atgarder p& forskole- och rektorsniva
Foljande styrande atgarder pa rektorsniva kan stotta och utveckla férskolepersonalens forstaelse:

e Utveckla forskolans sprakplaner s3 att de beskriver sprakutvecklingens delar, progression
och det metodiska innehall som ska forekomma i forskolans undervisning (se 5.5).

e Infor ett gemensamt utvarderingsstod for att folja larandets progression (ex. bilaga G).

e Schemalédgg ett systematiskt och aterkommande kollegialt larande dér all personal deltar,
som leds av forskollararen och som de narmaste aren utvecklar sprakundervisningen.
Kompendiet Arbetssdtt for sprakutveckling i férskolan, som ar en del av studiens material,
kan exempelvis anvdandas som stod.

e Folj upp sprakutvecklingen genom rektors/bitradande rektors observationer i verksam-
heten (ex. bilaga F).

e  Mojliggor for forskollararna att genomga ledarskapsutbildning samt delta i natverk for
metodutbyten med andra forskollarare.

1.1.4. Atgarder i forskollarargruppen
Foljande omraden kan ledas och utvecklas av férskollararen i sprakundervisningen:

e Led det kollegiala larandet pa foljande omraden i arbetslaget, exempelvis genom att
anvianda kompendiet Arbetssditt fér sprakutveckling i férskolan:

Utveckla hoglasning med dialog som pedagogisk aktivitet.

Las- och skrivaktiviteter som leder till litteracitet i barngruppen.

Hur man undervisar och skapar forutsattningar for larande.

Hur man planerar for larandets progression.

Hur man utvarderar larandets progression.

Hur forgivettagna omraden fungerar och hur dessa och andra omraden kan

utvecklas.

e Deltailedarskapsutbildning samt natverk for metodutbyten med kollegor.

O O 0O O O O

1.1.5. Atgarder i arbetslaget
Foljande kollegiala utvecklingsomraden kan genomféras i arbetslaget av all personal:

e Delta i det kollegiala larandet med fokus pa att fordndra och utveckla nédvandiga delar i
sprakundervisningen.

e Utveckla system for att visa och utveckla hur vardnadshavare kan forsta forskolans roll och
stotta sina barns sprakutveckling genom exempelvis hoglasning.
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2. Inledning

Foreliggande studie om sprakutvecklande arbetssitt i Nackas forskolor initierades av Nacka
kommuns utbildningsndmnd infér hosten 2023. Studien omfattar atta forskolor, dar observationer
av undervisning och intervjuer av personal och ledning har genomforts under hdsten 2023. Efter
anbudsfoérfarande uppdrog kommunen ftill fil. dr. Ann S. Pihlgren, forskningsledare vid Ignite
Research Institute, att genomfora studien och fungera som vetenskaplig ledare. En styrgrupp pa
utbildningsenheten utsags av kommunen med uppgift att kommunicera med Pihlgren sa att
studiens slutrapport skulle motsvara uppdragsgivarens forvantningar och behov.

2.1. Syftet med studien

Syftet med studien ar att Nacka kommun ska erhalla en férdjupad bild av hur férskolor i omraden
med manga barn som har utldndsk bakgrund arbetar kvalitativt med barns sprakutveckling.
Studien ska ocksa visa pa goda exempel pa sprakutvecklande undervisning, som 6vriga férskolor
ska kunna anvanda sig av. Ett ytterligare syfte ar att forse utbildningsnamnden med underlag och
vagledning infor fortsatta satsningar pa arbete med barns sprakutveckling.

2.2. Oversikt dver forskolans uppdrag och tidigare forskning

Utifran studien framstar tre omraden som sarskilt viktiga: undervisning i forskolan, sprékunder-
visningens innehdll, samt utvdrdering av det larande som sprakundervisningen resulterar i. | det
har avsnittet gors en kort sammanfattning av forskolans uppdrag i styrdokumenten och vad
tidigare forskning och undersokningar visat pa omradet, for att lagga en grund for senare analys
av data fran de utvalda forskolorna i Nacka.

2.2.1. Undervisning i forskolan

Nar forskolans laroplan reviderades 2018 fordes undervisningsbegreppet in. | undervisning ingar
dels de aktiviteter som personalen planerar och genomfor med barnen i syfte att nd malen i
laroplanen Lpfé 18, dels de aktiviteter som personalen genomfor for att félja upp och utvardera
undervisningens kvalitet:

Undervisning innebéar att stimulera och utmana barnen med laroplanens mal som
utgangspunkt och riktning, och syftar till utveckling och larande hos barnen.

Lpfé, s. 7.

| forskolans undervisning bildar omsorg, utveckling och ldrande en helhet (Skolverket, 2015).
Forskollararen har enligt Skollagen (SFS 2010:800) ett sarskilt ansvar for att undervisningen
bedrivs, planeras och utvarderas i enlighet med styrdokumenten. Ett nara relaterat begrepp till
undervisning ar Idrande. Det finns dock en skillnad i de bada begreppen som kan vara vard att
uppmarksamma (jfr Illeris, 2007). Larande ar de kognitiva processer som sker inom den individ
som lar sig och kan ske med eller utan medverkan fran forskolepersonalen. Undervisning ar istallet
de planerade aktiviteter som forskollararen organiserar i avsikt att det ska ske ett larande hos
barnet eller barngruppen, det vill sdga det satt som forskolan har for att paverka larandet. Bada
begreppen kommer att behdvas for att diskutera sprakutveckling i forskolan.

Skolinspektionens (2016) rapporter visar att omsorgen och relationsskapandet i de allra flesta
forskolor ar av mycket hog kvalitet. Forskning pekar ocksa pa att en bra foérskola gynnar barns
sociala, kognitiva och sprakliga utveckling och bidrar till psykiskt vdlbefinnande och att barnen
senare lyckas battre i skolan (Forskningsradet, 2023). De positiva effekterna ar storst for barn fran
familjer med samre socioekonomi och barn som behdver sarskilt stod. Daremot visar bade
rapporter och tidigare forskning att undervisningen ofta ar bristfillig och att kvalitén pa
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undervisningen skiftar mycket mellan olika forskolor (Hakansson & Sundberg, 2012; Persson, 2008;
Pramling Samuelsson, 2011; Skolinspektionen 2016). Barnen erbjuds ofta miljéer fér lirande men
arbetet styrs sallan mot laroplansmalen eftersom personalen inte planerar undervisningen och ar
osdker pa hur undervisning ska bedrivas. Forskolepersonalen saknar ofta dmnesdidaktisk
kompetens och tenderar att fokusera barnens mognad snarare dn deras ldrande (Persson, 2008;
Williams, m.fl.,, 2016). Forskollarare tar ofta inte heller det pedagogiska ledningsuppdrag som
Skollagen foreskriver (Skolinspektionen, 2018).

En diskussion som fors i flera forskolor ar huruvida de vuxna bor styra planeringen eller om inne-
hallet ska styras utifran barnens intressen, trots att ldroplanen anger att bada dessa former for
undervisning bor férekomma (Folkman, 2017; Pihlgren, 2022c):

Undervisningen ska utgad fran ett innehall som ar planerat eller uppstar spontant
eftersom barns utveckling och larande sker hela tiden.

Lpfé, s. 7.

Forskning visar att personalen ofta tenderar att forhalla sig observerande och iakttagande i
forhallande till barnen, nagot som skapar en distans som riskerar att barnen inte blir delaktiga,
trots att forskolepersonalen har sddana ambitioner (Elfstrom Pettersson, 2017; Lindroth, 2018;
Nilfyr, 2018). De vuxna styr ofta barnen genom mer eller minde subtila metoder Det tycks alltsa
som att forskolepersonalen i manga forskolor har svarigheter att avgéra hur de ska undervisa och
i vilken grad de sjalva bor vara aktiva i undervisningen eller snarare "f6lja barnen”. Samtidigt visar
en overvaldigande méangd forskning pa att lararens roll r den viktigaste faktorn for att larande ska
komma till stand (jfr Pihlgren, 2020).

2.2.1.1.0lika pedagogiska synsdtt paverkar ldrandet

Olika pedagogiska synsatt forekommer i forskolans praktik (Pihlgren, 2016; Pramling Samuelsson,
2011). Forskoleundervisning styrs i stort sett av en av tre underliggande teoretiska idéer, som
praglat svensk pedagogik under de senaste dryga 150 aren: Behaviorism, mognadsteori och
samspelsteori. Dessa har lett till olika satt att planera och genomféra undervisning och ger ocksa
olika starka laranderesultat:

. | behavioristisk teori dr den bakomliggande idén att miljon styr larandet: Nar barnen
stimuleras av de vuxna pa ratt satt kommer de att lara sig. De pedagogiska konsekvenserna
av teorin innebar att forskolepersonalen styr miljon med motivationsskapande atgarder
som paverkar barnet. Den vuxne forutsatts vara den aktive vid inlarning, den som férmedlar
kunskaper och fardigheter, i korta, val avgransade och tydliga moment. Undervisningen
liknar traditionell katederundervisning, och férekommer i forskolan vid exempelvis sam-
lingar. Larandeinnehallet utgors fraimst av baskunskaper och basfardigheter.

. | mognadsteori ses larande istallet som en del av var inneboende genuppsattning, av vart
biologiska arv. Personalen kan egentligen inte paskynda barnens larande utan bor istéllet se
till att skapa en harmonisk miljé utan storande moment. Svensk barnomsorg har sina rotter
i de mognadsteoretiska idéerna. Barns aktivitet och egna val uppmuntras men det innebar

! Forskningsgenomgangar visar ocksa att forskning om forskolans undervisningsmetoder &r
knapphandig (Vetenskapsradet, 2012; Hakansson & Sundberg, 2012). Framfor allt saknas forskning om
larandets objekt, det vill sdga vad som lars. Exempelvis beskrivs barnets sprakutveckling, men inte
sprakundervisningen (Hakansson, 2019).
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ocksa att vissa barn kan ga miste om det ldrande som en systematisk undervisning erbjuder
(jfr. Bernstein & Lundgren, 1983). Larandeinnehallet dr har mer begrdnsat och osakert.

. Samspelsteori star for en mer komplex idé om hur larande sker. Undervisningen ses som ett
samspel dar samtliga inblandade ingar, och inte som i katederundervisning, dar endast en
part ses som aktiv (jfr. Bjork-Willén m.fl., 2018). Varje barn har en nuvarande utvecklings-
zon, det som barnet kan gora pa egen hand utan stod (Vygotskij, 1978). Barnet har ocksa en
proximal, mojlig, utvecklingszon, som det inte nar pa egen hand men kan fa tillgang till med
stéd av nagon mer kunnig, exempelvis personalen. Detta utgor personalens arbetsomrade.
Forskolepersonalen utvdrderar har barnens nuvarande och proximala utvecklingszon och
stottar sedan barnen att ta ytterligare steg i utveckling och larande i undervisningen. Har ar
laranderesultatet starkt.

Samspelsteori utgor grunden for dagens laroplaner men stéller ocksa hoga krav pa forskoleper-
sonalens kompetens att planera for att utmana och bygga vidare pa barnens erfarenheter och
kunskap. Pa flera forskolor tycks detta dock inte bli fallet eftersom personalen fortfarande omfattar
en mognadsteoretisk idé och saledes intar en alltfér passiv roll i undervisningssituationen.

2.2.2. Sprakundervisningens innehall i forskolan

Sprak har en sarstallning i forskolans laroplan Lpfé 18 eftersom spraket ar nodvandigt for att
analysera och tanka abstrakt pa alla &mnesomraden, for att fordjupa sociala relationer samt for
att kunna ta sig an demokratin:

Sprak, larande och identitetsutveckling hanger ndra samman. Forskolan ska darfor lagga
stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och
ta tillvara deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika satt.

Lpfé 18, s. 8.

| laroplanen framhalls framfor allt sprak och kommunikation som tva viktiga omraden. Forskning
pekar ocksa pa vikten av tidigt larande vad avser litteracitet (OECD, 2019). Vissa forutsattningar for
spraklig formaga ar en del av ménniskans genuppsattning, som att kunna anvidnda horsel,
munmotorik och strupens stamband. Storsta delen av sprakférmagan utvecklas dock i samspel
med andra — kommunikationen och samspelet ligger i fokus (Bjérk-Willén m.fl., 2018; Bruce, m.fl.,
2016; Heimer & Ohlsson, 2023). Aven nar barnet av olika skél visar spraklig sarbarhet dr samspelet
nyckeln for larande (Bruce, m.fl., 2016). Ska undervisningen vara framgangsrik behover fokus vara
personalens pedagogiska madjligheter, inte barnets eventuella brister eller svarigheter.

Forskolepersonalen, undervisningen och dess organisation ar darfor av stor betydelse, bade i
planerade aktiviteter och sprakliga aktiviteter som utvecklas i vardagssituationer (Bruce, m.fl.,
2016; Hakansson, 2019; Sheridan & Gjems, 2017). Forskolepersonalen behover kompetens att
undervisa pa féljande omraden (Pihlgren, 2020):

e Grundldggande sprakutveckling. Att medvetet bygga upp barnens ordférrad och begreppsliga
forstaelse ar grundlaggande samt att uppmuntra till sprakanvdandande och sprakligt samspel.
Det handlar om att barnen utvecklar grammatisk kunskap — hur man satter samman
meningsfulla yttranden, praktisk kunskap — hur man kan anvanda spraket med andra, och
strategisk kunskap — strategier for att gora sig forstadd (dven nar ordforradet tryter).

e Metasprdklig uppmdrksamhet. Barnet behover med tiden ocksa forstaelse for sprakets
tekniska del — hur stavelser, ljud och bokstaver, ord och meningar satts samman till menings-
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fullhet. Det handlar exempelvis om fonologisk och lingvistisk medvetenhet om hur spraket ar
uppbyggt.

e Lds- och skrivutveckling. Barnet behover forsta innehall och funktion hos last och skriven text
samt hur den kan anvandas for att kommunicera och ta sig fram i det omgivande samhillet,
det som kallas for litteracitet.

2.2.2.1. sprakutveckling for flersprékiga barn

Vart femte barn i dagens svenska forskola talar fler an ett sprak (Skolinspektionen, 2017). Pa manga
hall i varlden &r det sjalvklart att lara sig flera sprak samtidigt, och det férsamrar inte sprak-
utvecklingen, utan kan ha flera férdelar (H&kanssson, 2019)2. Antingen lir sig barnet spraken
simultant som sma eller sa lars det andra spraket succesivt efter tre-fyraarsaldern, genom att
barnet konstruerar grammatiken efter det eller de sprak som det hor. Flersprakighet innebar bland
annat att barnet kan overféra djupare begreppslig och spraklig forstdelse mellan spraken
(Cummins, 2000). Det innebar ocksa tillgang till fler kulturella “glaségon”. Individer med flera sprak
anvander oftast de olika spraken i skilda sammanhang, exempelvis ett sprak i férskolan och ett
hemma, eller ett med morféraldrarna och ett annat med kamrater (Hakansson, 2019).
Sprakanvdandandet och sprakinldrningen handlar saledes inte bara om undervisningen utan ocksa
om de attityder som individen har till anvandandet. Senare forskning har visat att anvandandet av
flera sprak och medvetenheten om férhallanden mellan spraken ocksa stimulerar och utvecklar
sprakligt sarbara barn (Paradis, 2010; Hulk & Unsworth, 2010). Ratt hanterat blir de olika spraken
alltsa en tillgang, bade i kommunikationen och for tankandet.

2.2.2.2. Stora skillnader mellan férskolorna

Sprakutvecklande undervisning visar dock stora kvalitetsskillnader mellan férskolorna och
Skolinspektionen (2016) papekar att det finns brister i de didaktiska kunskaperna hos personalen,
det vill sdga i hur man ska undervisa, i synnerhet vad géller sprakutveckling. P4 manga forskolor
sker liten eller ingen sprakundervisning och personalen uttrycker osdkerhet om vad
sprakundervisning i forskolan innebar, inte minst nar det galler barn med annat modersmal
(Skolinspektionen 2016; 2017). Manga forskolor saknar planer och arbetssdtt for hur man
exempelvis arbetar med flersprakiga barns utveckling.

En nyligen genomford, storre undersokning av forskolors sprakundervisning (Nasiopoulou, m.fl.,
2022) visar att barn pa olika férskolor far mycket olika férutsattningar att utveckla sitt sprak, trots
att forskolan ar en av de viktigaste arenorna for barnets sprakutveckling. Generellt var kvaliteten
pa de sprakutvecklande aktiviteterna mycket lag nar det exempelvis gallde boklasning, samt att
uppmarksamma barnen pa texter och skrivande. Hoglasning anvandes i pauser mellan andra
aktiviteter eller for vila, snarare dn for att skapa samspelstillfillen, dar innehallet i texten
diskuterades. Las- och skrivaktiviteter forekom séllan, trots att dessa enligt forskning ar viktiga
sprakutvecklande omraden. Daremot fokuserade personalen mer pa att samtala med barnen och
i flera fall ocksa utvidga deras ordforrad, nagot som ocksa Skolinspektionen bekréaftar i sin
granskning (2017). En historisk forklaring till att undervisningen inte beror litteracitet i tillrackligt
hog grad kan vara att forskollarare (och féraldrar) tidigare avraddes fran att dgna sig at lasinlarning,
eftersom skolan menade att barnen skulle kunna lara sig pa ett felaktigt satt eller att de skulle fa
alltfor trakigt nar de boérjade skolan om de redan kunde lasa (Fast, 2007).

Som skal till att vissa omraden inte berordes i undervisning svarade den intervjuade personalen
att det berodde pa tidsbrist och svarigheter att organisera exempelvis hoglasning i mindre grupper.

2 Fér den som dnskar en utforlig genomgang av flersprakighet och dess utveckling rekommenderas
Hakanssons (2019) utforliga ”Tvasprakighet hos barn i Sverige”.
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| en tidigare utvardering av forskolors undervisning (Pihlgren, 2022c) visade det sig att det under
forskoledagen fanns relativt gott om tid, trots att personalen upplevde tidsbrist. Aktiviteterna pa
flera forskolor organiserades dock pa ett satt som innebar att barnen i vantan pa mat, utestund
eller att foraldern skulle hamta dem dgnade sig at enkla tidsfordriv, som att l1dgga enkla pussel,
farglagga fortryckta bilder eller lagga parlplattor. Aktiviteterna som uppfattades som forgivettagna
"forskoleaktiviteter” av personalen innehdll liten eller ingen utmaning eller progression i larandet
for barnen.

Nasiopoulou, m.fl. (2022) pekar ocksa pa att laroplanens malbeskrivningar inte forstods eller
misstolkades sa att de aktiviteter som planerades ofta motverkade larandet, exempelvis genom
helgruppssamlingar. De menade att de manga statliga satsningarna pa exempelvis hoglasning i
forskolan inte har givit nagot storre utfall i kvalitet. Det racker inte med att barnen ar pa forskolan
om spraket ska utvecklas, konstaterade man, det maste finnas en undervisning som utmanar deras
larande (Nasiopoulou, m.fl., 2022). Man papekade slutligen att personalens kompetens pa
sprakundervisningsomradet behover hodjas, nagot som Skolinspektionen (2017) konstaterade
ocksa gallde for verksamhetens ledare, som man menade inte tog det ansvar som behovdes for
att styra verksamheten mot laroplanens intentioner.

2.2.3. Utvardering av larande i forskolan
| samband med att forskolans laroplan reviderades 2018 fortydligades ocksa utvarderings-
uppdraget:

2.6 Uppfdljning, utvardering och utveckling

Alla som ingar i arbetslaget ska utifran sina roller genomféra utbildningen i
enlighet med de nationella malen och undersdka vilka atgarder som behover
vidtas for att forbattra utbildningen och darmed 6ka maluppfyllelsen.

Lpfé 18, s. 18.

Den vardering som ska genomfdras utgar alltsa fran de nationella malen med utbildningen och
syftar till att utveckla verksamheten mot allt starkare maluppfyllelse. Den bestar, som
laroplansrubriken anger, av tre delar: uppféljning, utvardering respektive utveckling. Uppfélj-
ningen gors fortlopande i verksamheten for att kontinuerligt vidareutveckla dess kvalitet.
Uppfdljningen utgdr fran forskolans egen planering och kan exempelvis genomféras genom
fortldpande observation och dokumentation av det som sker i verksamheten. Utvdrdering innebar
att saval vardera som analysera verksamhetens processer samt vidareutveckla dem. Till skillnad
fran uppféljningen, som utgar fran forskolans egen planering, tar utvarderingens bedémning sin
utgangspunkt i uppdraget som specificeras i de nationella styrdokumenten, exempelvis i Skollagen
och forskolans laroplan. Utvarderingen ska visa om verksamheten uppnatt det som avses i
styrdokumenten, om varje barn har erhallit laroplansinnehallet eller om verksamheten har
utvecklingsomraden som bor atgardas.

| Skollagens inledning (SFS 2010:800, kap 3 § 4, kap 4 § 5) anges ocksa att forskolan dels
fortlopande ska informera barnets vardnadshavare om barnets utveckling, dels i systematiskt
kvalitetsarbete folja upp att bland annat laroplanens mal uppfylls i verksamheten. Kraven pa
samverkan mellan forskollarare i férskolan och larare i 6vriga skolformer och fritidshem har ocksa
Okat i och med de senaste revideringarna av laroplanerna. Personalen i de olika verksamheterna
ska numera "utbyta kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet i utbildningen for
att skapa sammanhang, kontinuitet och progression” for barnen (Lpfé 18, s. 17). Daremot ska
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|”

forskolan inte vardera om barnens sprakutveckling ar “normal” eller férvantad, det sker pa
barnavardscentralen (jfr. Bruce m.fl., 2016). Pa forskolan &r det undervisningens resultat i form av
progression som &r intressant att f6lja, sa att personalen kan planera och utveckla sin under-
visning.

Det innebar i praktiken att forskolans utvarderingsuppdrag omfattar fyra omraden (Pihlgren,
2021). Utvardering ska ske for att:

Fortldpande forbattra och utveckla kvaliteten pa undervisningen.

Bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete.

Folja larandeprogressionen och informera vardnadshavare om barnets kunnande.

e Genomfora det kompensatoriska uppdraget som ger varje barn ratt till Iaroplanens innehall.

2.2.3.1. Ldaroplansuppdraget innebdr formativ utvirdering

Inom samspelsteori, som ligger till grund foér laroplanen, anvands utvardering av larandet for att
avgora nasta progressionssteg, sa kallad formativ utvardering, dar larande och utveckling féljs och
utmanas, snarare dn att erhallna kunskaper eller erhallen mognad jamfors med andra individer.
Utvarderingens syfte ar att vagleda personalen att utveckla verksamheten. For att rikta blicken mot
de omraden som ar vasentliga att utvardera ar de protokoll eller mallar som personalen anvander
viktiga (Katz & Dack, 2017). Ett formativt utvarderingssatt som har en stark forskningsgrund ar att
definiera kriterier for de omraden som ska utvarderas (Lindstrém, 2002; Wiggins, 1998). Darefter
definieras med stéd av aktuell forskning ett antal tydliga kdnnetecken, som ska kunna avlasas nar
kriteriet ar natt. Forskningsgrunden forsdkrar en storre validitet. Kinnetecknen jamfors darefter
med professionens beprévade erfarenhet och revideras genom anvandande for att garantera god
reliabilitet. Ett starkt lokalt ledarskap och tydliga strukturer ar tva ytterligare faktorer som ar av
vikt for att den formativa utvarderingen ska fungera som avsett (Joyce & Calhoun, 2010; Timperley,
2011, Pihlgren, 2015).

2.2.3.2. Utvdrdering dr ett utvecklingsomrade i férskolan

Skolinspektionens (2018) och forskningens bild av férskolans nuvarande redskap visar pa bristande
metoder for att ta sig an utvarderingsuppdraget (Pihlgren, 2023a). Blicken riktas inte mot att
utvardera effekterna av undervisningen och de kriterier som anvands verkar ofta godtyckliga och
bristande i tillforlitlighet. | behavioristiska praktiker, dar larande ses som nagot som sker helt
utifran lararens yttre paverkan, inriktas kvalitetsbedémningen pa att avgéra om barnen exempelvis
beharskar vissa kunskapsomraden eller inte, vid en viss tidpunkt. For att avgora kvalitetsnivaerna
jamfors det enskilda barnets resultat med den jamnariga barngruppens. | mognadsteori, dar
larande ses som en konsekvens av att barnet mognar biologiskt, koncentreras istéllet kvalitets-
beddmningen pa att méata barnets grad av mognad genom diagnoser och diagnosticering av olika
fenomen, som exempelvis motorisk utveckling, fonologisk utveckling och liknande, nagot som var
vanligt under férskolans daghemstid. For att avgora kvalitetsnivaerna anvands typkurvor som visar
pa vad som kan anses vara en normal mognadsutveckling, och det enskilda barnet jamfors med
denna. Sadana alderbaserade och graderade kunskapsutvarderingar, som grundar sig i en
behavioristisk och mognadsteoretisk tradition, dar barnet jamférs med sin omgivning utifran vad
som ar en normal utveckling ar exempelvis de fortfarande anvdnda materialen TRAS, SET och
StegVis. En risk med denna typ av utvardering ar att den kan leda till en sndv och normerande syn
pa vad barn kan, konstaterar Skolverket (2022).

Sjalvvardering ar en vanlig metod hos flera huvudman, det vill sdga att personalen sjalv bedomer
kvaliteten (Pihlgren, 2021). Det &ar under vissa forutsattningar ett effektivt forandringsverktyg
(Smylie, 1995). Personalen behover dock stod av tydliga kriterier som pekar pa vasentliga delar att
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utveckla, och resultaten behéver reflekteras och analyseras i den professionella gruppen (Katz &
Dack, 2017). Person- och sjalvbedémningar riskerar annars att resultera i karaktdarsbedémningar
och egna tyckanden om barnets personlighet, eftersom man saknar gemensamma utvarderings-
kriterier (jfr. Andersson, 2010; Elfstrom, 2005; Skolverket, 2022; Vallberg Roth & Mansson, 2005).
Det géller inte minst for forskolepersonal som saknar hégskoleutbildning och som darmed ocksa
kan ha svart att tolka innehallet i begrepp som “sprakutveckling” eller "hoglasning” och dar darfor
sjalvvarderingen riskerar att visa en forenklad och trivialiserad bild (Pihlgren, 2021).

Inom samspelsteoriskt inspirerade forskolepraktiker anvands ofta narrativa och verksamhets-
inriktade beddmningar, exempelvis i form av dokumentation i text, bilder, filmer, barnens
produktion med mera. De analyser som gors av dokumentationen tenderar dock att sakna
problematisering (Skolverket, 2022). Aven om barnet beskrivs som kompetent hamnar fokus latt
pa barnets férmagor, snarare dn undervisningens resultat. Forskolldrare i allmdnhet saknar
kunskap att analysera sddana komplexa material sa att resultatet kan anvdndas for systematisk
utveckling av malen. Generellt finns ocksa en ambivalent instéllning bland forskollarare att ta sig
an utvarderingsuppdraget, vilket ofta leder till att man fokuserar pa sattet att utvardera istallet pa
vad som ska utvdrderas — formen och gorandet blir viktigare dn utvecklingen av undervisning
genom tydlig resultatuppfoljning (Johansson, 2016). Det tycks alltsa som att historiska pedagogiska
idéer fortfarande styr mangas instéllning till utvardering. Avslutningsvis menar Skolverket (2022)
att utvardering i forskolan ar ett utvecklingsomrade, saval teoretiskt som praktiskt. Utvarderingen
av barnets kunnande éar en relativt ny foreteelse i forskolans uppdrag och det saknas darfor
forebilder i hur detta kan ske.

2.3. Sammanfattning av 6versikten

Undervisning, sprakutveckling och utvardering anvands i forskolans styrdokument for att beskriva
det larande som barnen ska uppleva pa forskolan. Det ar en undervisning som bygger pa barnens
erfarenheter och intressen och som bade ska ske i planerade aktiviteter och i de vardagliga
situationer som uppstar i forskolans gemenskap.

Trots det tycks det som att laroplanens undervisningsidé inte ndmnvart har slagit igenom i
forskolan, dar tidigare pedagogiska idéer tycks leva kvar och tas for givna, dven hos forskollarare
och rektorer som ska leda pedagogiken. Ett skdl kan vara att saval undervisningsbegreppet som
utvarderingsuppdraget idag delvis ar ett annat dn det som historiskt har praglat férskolans verk-
samhet. En del av svarigheten kan ocksa ligga i att kompetensutvecklingen av forskolepersonal inte
tycks ha inriktats pa amnesdidaktisk kunskap, exempelvis sprakdidaktik. De omfattande statliga
satsningar som har gjorts for att hoja medvetenheten om hoglasning, exempelvis laslyftet, har
enligt forskning inte lett till nagon storre forandring i verksamheten. Brist pa kompetensutveckling
kan inte vara hela forklaringen, inte heller okunskap om att uppdraget ar férandrat.

En annan delférklaring kan vara att det ar relativt latt att se skillnaden mellan en undervisning som
utgar fran behavioristiska teorier och den som utgar fran mognadsteorierna, bland annat i
pedagogens uttalade eller subtila styrning. Daremot ar det svarare att greppa den mer komplexa
undervisning som laroplanens samspelsteoretiska idéer innebér, dar bade pedagogen och barnet
ar aktiva i beslut och utformning och dar pedagogens arbete inriktas pa att engagera barnen i
utforskandet och larandet. Pedagogen utvarderar och bygger vidare pa det observerade larandet
i progression. Det ar troligen enkelt att ta avstand fran att pa ett behavioristiskt satt styra men
svarare att forstd hur man aktivt ska stotta larandet, sarskilt om ett sddant forhallningssatt inte
stammer med forskolans tidigare sétt att definiera hur pedagogik ska utovas.
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Inom sprakundervisning tycks framfor allt aktiviteter som traditionellt har setts som skolaktiviteter
vdljas bort eller undvikas, aktiviteter forknippade med lasande, skrivande och understkande
samtal om hoglasning. For barnen, och for flersprakiga barn i synnerhet, innebar ett sddant passivt
forhallningssatt en stor nackdel, eftersom de behover ett aktivt samspel med pedagogerna och
kamraterna for att utveckla sin sjalvbild och den tillgdng som sprakkunskaper, flersprakighet och
en bredare kulturell kompetens kan vara. Personalen uttrycker stor osdkerhet dver hur de ska
undervisa men som Bruce m.fl. (2016, s. 51) konstaterar:

Man skulle kunna saga att det ar pedagogernas felaktiga férvantningar som utgoér en
riskfaktor for kommunikationsproblem — det &r aldrig barnets flersprakighet och
flerkulturalitet som ar problemet.

Ett problemomrade tycks ocksa vara personalens svarigheter att organisera grupper pa ett satt
som starker undervisning, och svarigheter att se hur man ska utga fran barnens kunnande och
locka det vidare (i den proximala utvecklingszonen). Motstandet mot att granska sin undervisning
och analysera effekterna i form av ldrande gor det troligen svart att helt anamma de formativa
idéerna om undervisning.
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3. Metoder i studien

Skollagen (SFS 2010:800) anger att forskolans arbete ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Metoderna som anvands i studien utgar fran endera. Studiens omfang definierades av
Nacka kommun utifrdn sex omraden. Dessa behandlas pa féljande satt:

1. Respektive férskolas formulerade mdal och stéllningstagande gdllande sprdkutvecklande
arbetssdtt: Undersoktes genom vetenskaplig metod for dokumentanalys som kompletteras med
semistrukturerade intervjuer av rektorer (Patton, 1990), se bilaga C. Dokumentanalysen skedde
genom en enklare form av diskursanalys (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Analysen genomfors
for att synliggora vilka antaganden och idéer som styr planerna for spradkundervisning pa
forskolorna for att senare kunna konstatera om vissa satt att reflektera och planera for
sprakundervisning dar mer framgangsrika dn andra. | diskursanalysen analyseras de aktuella
dokumenten i tre dimensioner (Fairclough, 2013):

L 1. Innehall: Analys av det skrivna spraket
3 Texterna som social praktik™ och innehallet i planerna.

2. Diskursiv praktik 2. Diskursiv praktik: Analys av hur texten

utformats, for och av vem.

3. Texterna som social praktik: Analys av
den vidare sociala kontext som texten ar
en del av.

Pa sa satt speglar analysen inte bara
) planernas innehall utan dven den kontext
som de ar tankta att verka i och paverka.

Figur 4.a. Enkel diskursanalys analyserar texten i flera dimensioner.

| samband med diskursanalysarbetet djupintervjuades varje rektor i en semistrukturerad, digital
intervju (se. Patton, 1990) om ledningen av sprakundervisningen pa den aktuella férskolan, ca. 45
minuter per person, for att komplettera bilden av respektive forskolas sprakutvecklande
undervisning.

2. Pedagogernas férhadllnings- och arbetssdtt: Undersoktes genom vetenskaplig metod for
observation av undervisning och intervju av undervisande personal. Observationerna genom-
fordes utifran ett observationsprotokoll som sammanstallts med stéd av utvarderingsmaterialen
ELSA, ECER-3 och ITERS-3, for forskoleverksamhet, och som utarbetats och anvands av forskare
(Harms, m.fl. 2015; Harms, m.fl. 2017; Ronnerman & Nordberg, 2022). Annan forskning anvdndes
ocksa for att sammanstalla observationsverktyget (se Dockrell, m.fl., 2015; Hakansson, 2019;
Waldmann & Sullivan, 2017). Observationsverktyget finns atergivet i bilaga B. Intervjuerna var
semistrukturerade (Patton, 1990), se bilaga C.

| nasta fas analyserades data fran observationer och intervjuer. Det skedde genom anvdndande
av en fenomenologisk forskningsansats, educational connoisseurship and criticism (Eisner, 1991).
Genom att vara fortrogen med det undersdkta omradet kan observatéren avgora vad som ar
viktiga drag och nyanser i materialet (connoisseurship). Detta kombineras med en kritisk ansats
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dar resultat underséks och varderas, bland annat med stdéd av annan forskning och teori
(criticism). | det har fallet anvandes darutover ocksa resultatet fran dokumentanalysen samt
materialet fran andra huvudman och férskolor. Observatéren beskriver darefter resultaten pa ett
sadant satt att mottagarna kan visualisera dem. Det innebér alltsa att tolka, analysera och avkoda
varfor resultaten uppstar och utvardera vardet, samt peka ut teman och dominerande huvuddrag.
Pa sa satt dras slutsatser fran en kvalitativ, induktiv analys genom att kluster av aterkommande
agerande och reagerande definieras.

3. Hur kartldggning av barns sprdk sker och vad kartldggningen leder till: Se punkt 1.

4. Framgadngsfaktorer i Nacka kommun: Understktes genom vetenskapligt grundad analys av
resultatet fran det som inhamtats i punkt 1-3. Resultatet fran diskursanalysen och intervjuerna
med rektorer samt forskolornas profiler sammanstédlldes med analysresultatet fran obser-
vationerna for att dels finna goda exempel, dels senare starka analysen av data fran observationer
och intervjuer.

5. Framgadngsrika metoder hos andra: Understktes genom att i analysarbetet ta del av och
anvanda sig av den beprovade erfarenhet som har gjorts i ett urval av andra kommuner och i
forskning. Detta skedde dels genom litteraturstudier, dels genom kontakter med ett urval av
huvudman och forskolor som for narvarande bedriver sprakutvecklande utvecklingsarbeten.
Metoderna presenteras i ett separat stodmaterial.

6. Konkreta och verksamhetsndra férslag pG datgédrder och goda exempel fér att frimja ékad
kvalitet i férskolornas sprakutvecklande arbetssdtt: Undersdktes genom att efter analysen ta fram
forslag samt en bank av goda exempel. Enligt Nacka kommuns 6nskemal ska slutrapporten
formuleras sa att den dels kan anvdndas av forskolorna foér att utveckla sprakutvecklande
arbetssatt, dels vara formulerad sa att dven allménheten kan forsta den. For att allmdnheten ska
ha gladje av rapporten behover spraket och de slutsatser som dras vara pa en mer popular-
vetenskaplig nivda. Men huvudman, rektor och forskollarare behdver ocksa en professionell
terminologi och genomarbetade utvecklingsférslag for att kunna anvanda rapporten for att leda
det sprakutvecklande arbetet pa respektive forskola. Darfor inleds slutrapporten med en
lasanvisning samt en sammanfattning av resultatet. Tva tilliggsmaterial till slutrapporten har
ocksa utvecklats:

e Sprdkutvecklande arbetssdtt: De goda exemplen summerades i en sarskild publikation som
riktar sig till forskolepersonal och rektorer med goda exempel och framgangsrika metoder fran
egna och andras forskolor, och som ar avsedd att stotta fortsatt utvecklingsarbete av sprak-
undervisning.

e Utveckla barns sprdk: En film pa ca. 50 minuter som riktar sig till personal pa forskolorna samt
till intresserade vardnadshavare och allmdnhet beskriver grunderna i sprakutvecklande
arbetssatt och hur det kan genomféras. Pa sa satt kan filmen anvandas vid flera tillfdllen och
tillsammans med stodmaterialet.

Trots att en rad vetenskapliga verktyg anvdnds ar studien inte en forskningsrapport, den ar en
kommunal utvardering i vilken vetenskapliga metoder har anvants sa langt som det r mojligt for
att uppna syftet med studien.

3.1. Arbetsgang
Arbetsgangen i studien har varit féljande, se figur 4.b.
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1. Dokumentanalysfas 2. Datainsamlingsfas 3. Analysfas 4. Avrapportering
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Figur 4.b. Faser i studiens arbete.

Forutom de faser som beskrivs i figur 4.b, och som ingar i arbetet med sjalva studien, genomférdes
implementering innan studien samt planeras ocksa presentation och férankringsarbete efter det
att studiens resultat har presenterats. Tidsplan och aktiviteter finns ytterligare specificerade i
bilaga A.

Det samlade resultatet presenteras, forutom i en slutrapport, en utvecklingspublikation och en
film, ocksa i tvd muntliga, digitala redovisningar fér utbildningsndmndens ledamoéter samt for
rektorer och huvudman efter slutrapportens presentation.

3.2. Urval

Atta forskolor i omraden i Nacka kommun med manga barn som har utléndsk bakgrund valdes ut.
Urvalet gjordes av styrgruppen med stod av den vetenskapliga ledaren i enlighet med urvals-
metoder i kvalitativa studier. De deltagande forskolorna skulle skilja sig sa mycket som mdjligt med
avseende pa:

e Kommunala och fristaende férskolor.
e Kommundel/rektorsomrade.
e Personalens utbildningsniva.
o Upplevd kvalitet i foérskolan.

Statistik och annat material om férskolans férutsattningar samlades in av styrgruppen enligt
féljande:

e Personalens utbildning.

e Utlandsk bakgrund hos vardnadshavare och barn.

e Vardnadshavares utbildningsniva.

e Vardnadshavares upplevda kvalitet utifran arlig enkat Vaga visa, Nacka kommun. | bilaga D,
diagram 8 synliggdrs den procentandel av vardnadshavarna som angivit svarsalternativ
”Stammer mycket bra” pa de fragor i enkadten som ar relevanta for foreliggande studie:

4. Jag ar nojd med verksamheten i mitt barns forskola.

9. Forskolan arbetar med att utveckla mitt barns sprak.
13. Verksamheten ar stimulerande for mitt barn.

28. Jag far tydlig information om hur mitt barn utvecklas.

16
Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.



e Barngruppens eventuella beddmning av forskolans undervisning. Nagot sadant material
redovisades inte.

e Tidigare professionella bedémningar av forskolans maluppfyllelse i form av tillsyn/insyn som
kommunen genomfort. Foljande tillsynsomraden valdes ut som relevanta for studien:

= Skollagen 3 kap, 2§: Att forskolan ger alla barn den ledning och stimulans som de behéver
i sitt larande och i sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som mojligt.

=  Skollagen 3 kap, 3§: Att forskolan ger vardnadshavare for ett barn i forskolan fortlopande
information om barnets utveckling.

= Skollagen 4 kap, 4-6§: Att forskolan pa enhetsniva systematiskt och kontinuerligt planerar,
foljer upp och utvecklar utbildningen. Inriktningen i det systematiska kvalitetsarbetet ska
vara att de mal som finns for utbildningen i denna lag och i andra foreskrifter (nationella
mal) uppfylls. Det systematiska kvalitetsarbetet ska dokumenteras pa enhetsniva.

=  Skollagen 8 kap, 2§: Att forskolan stimulerar barns utveckling och larande samt erbjuder
barnen en trygg omsorg. Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet och barnets
behov utifran att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet.

= Skollagen 8 kap, 10§: Att forskolan medverkar till att barn med annat modersmal an
svenska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.

| bilaga D, diagram 10, redovisas dels bedomningen for respektive forskola, dels de brister dar

utbildningsndmnden har kravt atgarder for att avsluta tillsynen/insynen.

e Eventuella tidigare genomforda observationer av forskolans undervisning. | forekommande
fall anges dessa i forskolornas profil, se 4.1.
e Forskolans eventuella planer avseende sprakundervisning och uppfoljning av larandet
hamtades in fran rektor utifran féljande och redovisas i 4.2:
= Lokal sprakplan eller liknande for forskolan.
= Andra eventuella beskrivningar av sprakutvecklande arbetsformer som anvands
regelbundet i undervisningen.
= Eventuella planer for eller beskrivningar av hur barnens progression i sprakutveckling
foljs upp.
= Eventuella uppfdljnings- och utvarderingsmaterial som anvands regelbundet.

Varje forskola besoktes en dag for observationer och intervjuer. Observerade undervisnings-
aktiviteter valdes av respektive forskolas ledning utifran dnskemalet att observationerna skulle
visa:

e 2 planerade sprakutvecklande aktiviteter alt. annan undervisningsaktivitet som en samling
eller motsvarande eller en 6vrig aktivitet.

Varje aktivitet observerades sa lange den pagick, oftast runt 15-30 minuter, dar hindelserna
registrerades i tidsordning och summerades i ett observationsprotokoll, se bilaga F. Observa-
tionerna efterfoljdes av en ca. 45 minuter lang semistrukturerad intervju med den personal som
hade planerat och ansvarat for aktiviteten, se tankekarta i bilaga C. Ovrig tid under dagen
genomfordes observationer av sprakframjande aktiviteter och miljéer for att komplettera
observationsprotokollet (bil. F). Resultatet redovisas i 4.5.

3.4. Bortfall

Samtliga tillfragade forskolor tackade ja till att delta och deltog enligt planen. Statistiken som
anvandes var Skolverkets statistik fran 2022, den senast tillgangliga, pa forskoleniva.
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Nar det géaller den arliga Vaga visa-enkéaten ftill vardnadshavare skiftar svarsfrekvensen relativt
mycket mellan forskolorna, se bilaga D, diagram 9.

Pa 5 av de 8 forskolorna var nagon eller flera av de intervjuade ledningspersonerna nya i sin
befattning. De har darfor inte full kinnedom om hela verksamheten pa forskolan, men menar
samtidigt att sprakstudien kan komma att bli en hjalp i det fortsatta sprakutvecklingsarbetet.

3.5. Etik

Forskolorna har anonymiserats i rapporten. Det ror sig om en kommunal utvardering och Nacka
kommun har valt att de deltagande forskolorna inte ska goras offentliga. Styrgrupp och respektive
rektor delges vilken forskola som motsvarar pseudonymen i rapporten. De atta utvalda forskolorna
har i rapporten givits féljande pseudonymer: Bergets férskola, Skogens férskola, Angens forskola,
Lundens forskola, Forskolan Talgoxen, Forskolan Raven, Forskolan lIgelkotten och Foérskolan
Ekorren.

Samtliga intervjuer och observationer som genomfors pa forskolan har anonymiserats med
avseende pa namn pa personal och barn. Styrgrupp och rektor har inte tillgadng till namnen.
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4. Resultat

| det har kapitlet redovisas de resultat som analysen i kapitel 5 grundar sig pa.

4.1. Deltagande forskolors forutsattningar och tidigare resultat

Som grund for analysarbetet beskrivs i det har avsnittet de deltagande férskolorna med stéd av
Skolverkets (2022) statistik, resultatet fran Vaga visa (2022) samt fran Nacka kommuns insyn och
tillsyn (2022). Sammanstéllningen av det statistiska materialet samt tillsyn/insyn redovisas i
diagramform samt en profil for varje forskola i bilaga D. Personalens modersmal samt andelen
personal med brister i svenska hamtades in under rektorsintervjuerna.

Skolverket (2023) pekar pa en rad forutsattningar som enligt forskning har betydelse for studie-
resultaten. Det handlar om vardnadshavarnas utbildningsniva, férdelningen mellan pojkar och
flickor samt andelen nyinvandrade elever. Storst betydelse har vardnadshavarnas utbildningsniva,
ju hogre utbildning vardnadshavarna har, desto battre studieresultat. En 6vervikt av pojkar i elev-
gruppen paverkar studieresultaten nagot negativt, liksom andelen nyinvandrade. Dessa
parametrar galler for skolan men paverkar med stor sannolikhet ocksa forutsattningarna for
larande i forskolan. Skolverket (2018) visar ocksa i en kvalitativ studie att skolelevers
socioekonomiska bakgrund har en stor betydelse for elevens studieresultat. Férskolor och skolor
lyckas ofta inte kompensera for olika forutsattningar hos barn och elever. Statistik om
vardnadshavares utbildningsniva, vardnadshavares och barns eventuella hdarkomst i annat land,
andelen pojkar och flickor, samt ndgra socioekonomiska faktorer har anvants for att ge respektive
forskola en profil.

Vi vet fran forskning att en viktig faktor for kvalitet i forskolans undervisning dr andelen utbildade,
legitimerade forskolldrare (Pihlgren, 2020; Williams m.fl. 2016). Under vissa forutsattningar
paverkar ocksa personaltathet och i viss man gruppstorlek, dven om undervisning av god kvalitet,
dar barn kdnner delaktighet och engagemang, paverkar resultatet i betydligt hogre grad an
forutsattningar som gruppstorlek (Forskningsradet, 2023). Undervisningen i en liten grupp med
mycket personal kan saledes ge mindre goda resultat dn en genomtankt och planerad undervisning
i en storre, men battre organiserad barngrupp, med hogre utbildad personalstyrka. For att fanga
in nagra av dessa kvalitetsfaktorer har statistik 6ver andelen legitimerade forskollarare,
personaltdthet och gruppstorlek anvants i profilen, samt vardnadshavarnas upplevda kvalitet pa
relevanta omraden och Nacka kommuns bedémningar vid tillsyn/insyn i férskolorna.

4.1.1. Sammanfattning av Bergets forskolas profil

Utifran profilen (se bilaga D.1) tycks Bergets forskola ha vissa forutsattningar som starker
mojligheten till [arande i barngruppen, som exempelvis en hog andel legitimerade forskollarare.
Vissa forutsattningar kan istallet férsvaga mojligheterna till larande, exempelvis vardnadshavarnas
utbildning och socioekonomiska forutsattningar.

4.1.2. Sammanfattning av Skogens forskolas profil

Skogens profil visar pa vissa forutsattningar som starker majligheten till larande i barngruppen,
som exempelvis en nagot hogre personaltathet, fa nyanldnda barn samt en engagerad grupp med
vardnadshavare (se bilaga D.2). Nagra férsvagande faktorer kan vara en lag andel legitimerade
forskollarare samt en relativt stor andel lagutbildade vardnadshavare.

4.1.3. Sammanfattning av forskolan Ravens profil
Ravens profil (se bilaga D.3) visar pa vissa forutsattningar som starker mojligheten till larande i
barngruppen, som exempelvis en nagot hogre personaltithet och andel legitimerade
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forskollarare. Nagra forsvagande faktorer kan vara en hog andel barn fédda utomlands och de
faktorer som féranlett kommunens sarskilda sanktioner.

I Lundens profil syns nagra forutsattningar som eventuellt kan stdrka mojligheten till larande i
barngruppen, exempelvis hog personaltdthet och liten barngrupp (se bilaga D.4). Andra, for-
svagande faktorer kan vara en hég andel utlandsfodda barn, samt flera familjer med férsorjnings-
stod.

4.1.5. Sammanfattning av forskolan Talgoxens profil

| Talgoxens profil synliggors flera forutsattningar som kan mojliggéra larande i barngruppen,
exempelvis hog andel forskollarare, att samtliga barn ar fodda i Sverige, relativt hog andel
vardnadshavare med eftergymnasial utbildning, hogre andel flickor samt hogt engagemang bland
vardnadshavare (se bilaga D.5). Eventuella forsvagande faktorer ar inte lika tydliga i materialet.

4.1.6. Sammanfattning av Angens férskolas profil

Angens profil synliggdr ndgra faktorer som kan mojliggdra ldrande i barngruppen, exempelvis en
relativt hogutbildad grupp av vardnadshavare och fa barn fodda utomlands (se bilaga D.6). Flera
faktorer som kan forsvara synliggors dock i materialet, som lag andel legitimerade forskollarare
och lagre personaltithet och betydligt storre grupper. Aven om kommunens bedémning ar att
verksamheten fungerar relativt tillfredsstéllande ar vardnadshavarnas skattning den lagsta av de
deltagande forskolorna.

4.1.7. Sammanfattning av Forskolan Igelkottens profil

Igelkottens profil synliggdér omraden som kan majliggora larande i barngruppen, som exempelvis
en hog andel legitimerade forskolldrare, sma barngrupper, de flesta barn fédda i Sverige och
relativt hogutbildade vardnadshavare (se bilaga D.7). Samtidigt beddmer kommunen
undervisningen och dess styrning som omraden med brister.

4.1.8. Sammanfattning av Forskolan Ekorrens profil

Forskolan Ekorrens profil synliggor att enheten i flera fall bér ha goda forutsattningar att utveckla
barnens larande, exempelvis pa grund av vardnadshavarnas hdga utbildningsniva, den relativt Iaga
andelen utlandsfédda, goda socioekonomiska forhallanden samt god tillgang till forskollarare (se
bilaga D.8). Vardnadshavarnas skattning tyder ocksa pa att de ar nojda, forutom vad géller
information om barnets utveckling.

4.2. Sammanfattning av forskolornas forutsattningar och tidigare resultat

De deltagande férskolornas profiler visar att de har olika forutsattningar att lyckas i det
sprakutvecklande arbetet. Olika faktorer vager dock olika tungt, enligt forskningen som redovisas
ovan. Vardnadshavare med eftergymnasial utbildning, andelen legitimerade férskolldrare, andelen
barn och vardnadshavare fodda i Sverige, kvalitén pa undervisningen samt andra socioekonomiska
forutsattningar spelar en viktigare roll for ett positivt ldrande resultat &n personaltathet, grupp-
storlek och andelen pojkar i gruppen. | ljuset av detta framstar det som att férskolorna Ekorren
och Talgoxen har goda forutsattningar samt aven Igelkotten och Raven, trots att manga barn dar
ar fodda utomlands. Sdmst tycks férutsittningarna vara vid Lundens, Angens och i viss man
Skogens forskolor.

Andelen legitimerade forskollarare tycks inte alltid hdnga samman med vardnadshavarnas
bedomning av kvaliteten i verksamheten. Ett sddant exempel ar Bergets forskola. Kommunen
bedomer dessutom att samtliga aktuella forskolor kan utveckla undervisningen och dess styrning.
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Daremot tycks oftare vardnadshavares och kommunens tillsyn/insyn 6verensstimma, exempelvis
som i Skogens, Bergets, Lundens, Ravens och Ekorrens fall. Ett omrade dér vardnadshavares och
kommunens tillsyn/insyn tycks ga isdr 4r om den information som ges om barnets utveckling &r
tillracklig. Vardnadshavarna tycks pa de flesta stdllen efterfraga en battre information medan
kommunen bedémer informationen till vardnadshavare som tillfredsstédllande i samtliga forskolor.
Skillnaden kan bland annat forklaras med att kommunens tillsyn/insyn bedémer om kvaliteten ar
tillrdcklig utifran styrdokumenten, medan vardnadshavarna kan énska en dnnu hogre kvalitet.

4.3. Dokumentanalys

Den har delen av studien &r en kritisk diskursanalys av forskolornas planer®. Det innebér att genom
analys ta reda pa hur forskolorna kommunicerar om sprakutveckling, det vill sdga vilken diskurs
som rader. Handlingar och stéallningstaganden anses inom den radande, dominerande diskursen
antingen som naturliga eller omdijliga, beroende pa de forestallningar som dominerar (Winther
Jgrgensen & Phillips, 2000). Den radande diskursen har alltsa kraft att skatta vissa tdnkesatt och
handlingar som ”sanna”. Andra mots med avstandstagande eller behandlas inte. Den radande
diskursen avgor vad som ar maojligt eller inte att saga i ett sammanhang (Laclau & Mouffe, 2011). |
diskursanalysen kan alltsad de antaganden och idéer som styr sprakundervisningen pa forskolorna
synliggdéras men ocksa de antaganden och idéer som inte tas upp. Den accepterade, styrande
diskursen har makt att dominera faltet dven om det finns andra alternativa diskurser som kan
utmana. Vissa ges storre ratt att forklara fenomen inom diskursen én andra (Bergstrom & Boréus,
2005). Diskursen &r dock i standig forandring och kan ocksa utvecklas till att verka frigérande for
nya tankar (Ringe, 1998; Westhelle, 2010). | den har studien ar begrepp som undervisning,
utvdrdering av ldrande och spréakutveckling centrala omraden.

De dokument som respektive forskola har presenterat och som analyseras finns presenterade i
bilaga E.

4.3.1. Planernas innehall

| den forsta analysen av planerna analyseras det skrivna spraket och innehallet med sarskilt fokus
pa textens formella utformning, val av vokabular och uttryck samt vilken barnsyn som synliggors i
textens beskrivningar. Tvd enheter, Angen och Igelkotten, saknar plan fér sprakutveckling och i tva
andra forskolor, Skogen och Lunden, ar planer for sprakutveckling integrerade i andra planer.

De flesta planerna innehaller citat fran laroplanen och andra styrdokument samt i vissa fall fran
forskning. Spraket ar framatsyftande och i det ndrmaste visionart pa ett sitt som beskriver
sprakutvecklingens roll i forskolan:

Spraket ar nyckeln till allt larande och spelar stor roll i barnens empatiska
utveckling.

Utdrag ur Bergets férskolas véigledningsdokument

Fa konkreta arbetssatt for sprakutveckling beskrivs och nar sadana beskrivs ar det oftast i termer
av mojligheter som forskolan har, inte vilket larande eller vilka aktiviteter som barnen ska moéta i
undervisningen eller i vilken omfattning det faktiskt sker:

3 Fér en mer utférlig och vetenskapligt stringent férklaring av diskursanalys se exempelvis Fairclough
(2013), Winther Jgrgensen & Phillips (2000) eller Laclau & Mouffe (2001).
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Ge barnen mdjlighet att delta i samtal och diskussioner genom att stdlla 6ppna
fragor och visa intresse for deras tankar och asikter.

Erbjuda tider for samtal bade i grupp och i mindre grupper for att uppmuntra till
interaktion och utbyte av idéer.

Modellera korrekt sprakanvandning och hjalp barnen att utveckla sin formaga att
uttrycka sig verbalt.

Utdrag ur Rdvens vdgledningsdokument

Tva aterkommande aktiviteter som beskrivs dr hoglasning (i de flesta planer) samt arbete utifran
Bornholmsmodellen (i ca. hélften av forskolorna). | tre planer anges ocksa frekvens i nagra fa
arbetssatt, exempelvis att hogldasning sker dagligen. | vissa fall erbjuds lankar till stédmaterial och
litteratur. | tre fall innehaller planen ocksa en del som beskriver hur och med vilka resurser som
undervisning i flersprakighet kan ske. | dessa fall framhalls tvasprakighet som en resurs.

Planerna formedlar ett satt att se pa sprakutveckling men utan att direkt ange hur larande ska
komma ftill stand eller hur arbetslaget ska arbeta for att starka progression i sprakutvecklingen.
Den centrala sprakstrategi som Ekorrens huvudman har formulerat framstar som ett undantag*.
Aven hir anges styrdokumenten som stdd men sprakstrategin beskriver i hdgre grad de delar som
ingar i den sprakutveckling som forvantas ske pa huvudmannens forskolor och synliggor de olika
delarna i den 6nskade sprakutvecklingen, se figur 5.a:

Sprak Kommunikation
Kunskap om spriksystemet Kunskap om sprakarnvéndning
Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens

Lasa symboler, ordbilder,

Rim, ramsor
och sanger
"Fonologi

Rytm, melodi,
betoning och uttal
"Prosodi

Ordférrad, ordlekar
och begrepp
"Passivt & aktivit
ordfarrdd, begrepp

bokstaver och ord
"Pseudo-logografisk-
alfabetisk-ortografisk
lasning

Rita, klottraoch
skriva sprakljud
*Pseudo-logografisk-
alfabetisk-ortografisk
skrivning

Bocker, berGttande,
texter och drama
“Litteracitet

Satta ord pd tankar
och upplevelser
“Kognitiv utveckling

Beratta, terberatta och
féramonolog
"Syntax

Lyssna, tolkaoch
analysera
“Analys ochtolkning

Mimik, gester och

kroppssprak
*lcke varbal

kommunikation

Samspel och dialog
"Pragmatik — Interaktion

Uppmarksamhet
*Perception

Figur 5.a. Utdrag ur central sprakstrategi for Ekorren och 6vriga férskolor hos huvudmannen.

Planen beskriver ocksa organisation och ansvar i sprakutvecklingsarbetet, exempelvis att
forskollararen ska sdkerstdlla att det sprakutvecklande arbetet ger effekt for barnen. Planen
kompletteras pa Ekorren med nagra kortare planer for hoglasning och flersprakighet, dar texten
beskriver vad som bor goras pa forskolan och tilltalet snarare ar uppfordrande:

4 Jag deltog under den aktuella huvudmannens arbete som faktagranskare vid framtagandet av den
aktuella sprakstrategin hésten 2022.
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Vi pedagoger laser med barnen, inte fér dem. Det leder i sin tur till ett utvecklande av
sprak-, ord- och begreppsforrad.

Utdrag ur Tankar om hégldsning, Ekorrens férskola.
Ekorrens planer har drag saval av den centrala sprakstrategin som av 6vriga forskolors planer.

| de fall som barnet férekommer i forskolornas texter beskrivs, liksom i centrala styrdokument, ett
aktivt, kompetent och utforskande barn. Beskrivningar av barn ar dock relativt sallsynta i texterna
och forekommer tydligast i de planer dar personalen sjalvvarderar sitt arbete. Ett undantag ar
Ekorrens centrala sprakstrategi, dar barnets utveckling under férskoletiden beskrivs som avhangigt
av den undervisning som det méter.

4.3.1.1. Uppfdljningsverktyg

Halften av forskolorna anger nagon form av uppfoljningsverktyg i sprakutveckling och pa en
forskola star man i begrepp att introducera ett sadant. En enhet saknar helt uppféljningsredskap,
Angen. | de flesta fall rér det sig om kartldggningar som gors tillsammans med familjen for att fa
syn pa sprakanvindandet i familjen, pd forskolan och pa fritiden. | nagra fall sjalvvarderar
personalen sitt arbete med sprakutveckling i samband med kvalitetsarbete, i en larplattform eller
med stod av andra verktyg, vilket resulterar i livfulla beskrivningar av vad som gjorts men inte vad
som larts:

Att vi anvant oss av bildstod/rekvisita har givit resultat, alla barnen vill vara med i
storre utstrackning an tidigare. Bockarna Bruse ar en favorit, som garna far ta sin
plats under vara utflykter. Vi ger barnen redskap for att kunna gestalta leken,
oavsett om vi ar i parken eller pa avdelningen.

Utdrag ur Lundens SKA och handlingsplan

Det barn som beskrivs i dessa texter tenderar att vara ett oforstort naturbarn, som utvecklas, mer
eller mindre av sig sjalv, i leken.

| forskolan Talgoxen anvdnds ett systematiserat och forskningsbaserat verktyg for att folja
barngruppen och individuella barns sprakutveckling, TRAS® som ett sitt att:

Oka kunskapen om barns sprakutveckling samt att de barn som stréavar med sin
sprakutveckling blir registrerade pa ett tidigt stadium for att fa mojlighet till stod.

Utdrag ur Talgoxens sprakplan

| forskolan Ekorrens centrala sprakstrategi pa huvudmannaniva aterfinns matrisen som aterges i
figur 5.a och som kan anvdndas for att reflektera om sprakutveckling. Ekorren har ocksa ett
sjalvvarderingsverktyg, kopplat till laroplansmalen om sprak och kommunikation, och som fragar
efter undervisningens resultat, vardnadshavarnas intresse, arbetslagets dokumentation och
personalutveckling. Har sjalvvarderar personalgruppen resultatet i en skala fran 0-8. Dessutom
genomfors en mer utforlig kartlaggning av flersprakiga barns sprak tillsammans med
vardnadshavare.

Sammanfattningsvis kan konstateras att ordvalet i de flesta planerna ar visionart och beskriver
sprakutveckling relativt allmant och oversiktligt. Fa planer beskriver hur undervisningen ska ga till

5 TRAS, tidig registrering av sprakutveckling, ar ett forskningsbaserat material som utvirderar olika
sprakliga aspekter i barnets utveckling utifran vad barnet behérskar eller inte utifran sin alder.
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eller om den ar aterkommande och med vilken frekvens. De flesta av forskolorna har kart-
laggningsmaterial for flersprakighet. Nagra tycks ocksa folja barnens larande mer systematiskt,
exempelvis Lunden, Talgoxen, Ekorren och majligen Raven. Det framgar ocksa i planerna att de
flesta forskolorna pa nagot satt har en pagaende utvecklingsprocess om sprakutveckling.

4.3.2. Planernas diskursiva praktik

Den andra analysen ror hur texten utformats, for och av vem med sarskilt fokus pa vilka
inflytanden fran andra genrer och texter som avspeglas i texten och hur eventuell produktion och
tolkning avspeglar sociokulturella och kontextuella dimensioner.

De allra flesta av planerna ligger nara laroplanstexten och andra styrdokument och ar pa sa satt
en upprepning och i vissa fall en utveckling av styrdokumentens texter. | dessa texter ar
adressaten nagot oklar, eftersom texten inte direkt tycks rikta sig till forskolepersonalen. Vissa
texter ar ocksa skrivna av personal, exempelvis nar det géller sjdlvvarderingar av det egna arbetet.
Den tankta ldsaren tycks snarare befinna sig utanfor organisationen, i en central beslutsposition
eller i gruppen av vardnadshavare. De flesta av dessa planer ar mer eller mindre utvecklade texter
i pdf- eller wordformat.

Ett undantag ar Ekorrens centrala sprakstrategi vars uttryck snarare narmar sig det som aterfinns
i kurslitteratur pa forskole- och barnskotarutbildningar. Har dr den tankta ldsaren den egna
personalgruppen och syftet tycks vara utbildning och kompetensférstarkning. Produktionen ar
ocksa mer utvecklad, en flerfargsbroschyr med bilder, tilltalande layout och tydligt sprak.

4.3.3. Texterna som social praktik

Den tredje analysen beror den vidare sociala kontext som texten ar en del av. Har jamfors
innehallet med forskning (se kapitel 2.2) och fokuserar pa de tre omradena sprdkutveckling,
undervisning och utvdrdering, samt pa om planerna speglar en reproduktion av den radande
diskursen eller om de presenterar nya vagar att angripa omradet.

Sprakutveckling beskrivs endast i Oversiktliga och allmdnna ordalag i de flesta av férskolornas
planer. Den sprakliga undervisningsaktivitet som tycks uppfattas som allra viktigast pa de flesta
forskolor ar hoglasning, pa vissa stallen med diskussion om innehallet. Nagra forskolor framhaller
istdllet Bornholmsmodellen, det vill sdga fonologiskt kunnande. Ett undantag &r, som tidigare
namnts, Ekorrens centrala sprakstrategi som beskriver de olika delarna i sprakutveckling pa ett
overskadligt och lattfattligt satt.

Undervisning beskrivs i de flesta av planerna relativt ytligt, med upprakning av vissa metoder och
aktiviteter som genomférs, som exempelvis hoglasning, eller de mojligheter som personalen ska
erbjuda barnen i form av en rik larmiljo eller likande. Det ligger alltsa ett fokus i de flesta planerna
pa vad som gors, snarare dn det som barnen lar eller ska lara. Innehallet i planerna och i de verktyg
som anvands for uppfoljning av sprakutveckling speglar en syn pa undervisning och larande som
varit traditionell inom forskolan (se forskningsgenomgangen i 2.2).

Ett undantag ar, som tidigare namnts, Ekorrens centrala sprakstrategi, dar dels sprakutvecklingens
innehall tydliggors, dels vem i forskolans organisation som ansvarar for att vilket arbete sker.
Ansvaret for sprakutvecklande metoder laggs pa forskolldararna som far visst stéd genom
sprakstrategins definition av byggstenar i spraket, vilka ocksa kan uppfattas som undervisnings-
omraden:

e Fonologi
e Prosodi
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e Ordforrad

e Begrepp

e Morfologi

e Tecken och symboler
e Ordavkodning — lasa

Skriva

e Llitteracitet och ECL (early childhood literacy)

o Kognitiv utveckling

e Syntax

e Icke verbal kommunikation

e Analys och tolkning

e Pragmatik — interaktion

e  Perception

e  Kunskap om Spraksystemet — Organisatorisk kompetens

e  Kunskap om sprakanvandning — Pragmatisk kompetens
Innehdll i avsnittet Byggstenar i spraket i forskolans Ekorrens centrala sprdkstrategi.

Innehallet i Ekorrens sprakstrategi speglar i hogre grad an ovriga planer en syn pa undervisning
och larande som ar mer i samklang med uppdraget i nuvarande styrdokument.

Utvdrdering och uppféljning av barnens progression i ldrandet behandlas i stort sett inte i
forskolornas planer. De kartlaggningar som gors beskriver endast barnets férutsattningar i fraga
om vilket sprak som talas i vilken miljo. Sjalvvardering férekommer pa nagra av férskolorna och
handlar till stora delar om att beskriva personalens gérande, snarare dn barnens larande, det vill
sdga undervisningens resultat. Ekorrens centrala sprakstrategi och sjalvvarderingsmaterial
presenterar en matris for uppféljning och vagledning om olika steg i sprakutveckling men inget
stod for personalen att se progressionen i barnens sprakutveckling. Talgoxens férskola féljer
barnens sprakutveckling med stod av TRAS, ett material som dock snarare riktar blicken mot
barnets brister i sprak an mot progressionen.

Sammanfattningsvis tycks det som om de flesta forskolor i planerna undviker att tala i termer av
undervisning, utvardering och uppfdljning av larandet eller om vilka komponenter som ar viktiga
for att sprakundervisningen ska leda till progression i barnens larande. Istallet framhalls pa ett
allmant satt forskolans viktiga uppdrag for barnens utveckling.

4.3.4. Rektorsintervjuer®

4.3.4.1. Sprakutveckling, undervisning och utvérdering

Rektorsintervjuerna bekraftar att omsorg och relationer dr goda men att undervisning och
utvardering av undervisningens effekter i form av larande ar utvecklingsomraden pa flera av de
aktuella forskolorna. Nar det géller forskolornas planer for sprakutveckling anser flertalet
intervjuade att de inte &r helt implementerade bland férskolans personal. Aven om man kinner
till planerna ar det inte sdkert att man forstar hur innehallet ska omsattas i konkret undervisning.
| stort sett alla personalgrupper har varit involverade i nagon slags utvecklingsarbete rérande
sprakundervisning under de senaste aren. Pa de flesta forskolorna menar rektorerna att
utvecklingsarbetena har lett till att vissa i personalgruppen arbetar mer sprakutvecklande, medan
andra annu inte riktigt forstar hur undervisning ska bedrivas. Pa de flesta forskolor saknar man
gemensamma satt att félja barnens progression i sprakutveckling. Rektorerna ar darfor ocksa

6 Saval rektorer, bitrddande rektorer som i vissa fall ansvariga férskolldrare deltog i intervjuerna.
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osakra om satsningarna har lett till 6kad sprakutveckling hos barnen. En bitrddande rektor
uttrycker saken som att:

Det sprakutvecklande arbetet har utvecklats men inte barnens sprakutveckling.
Vilka ar orsakerna?

Bitrddande rektor i digital gruppintervju.

Pa flera av forskolorna pagar diskussioner om hur progressionen i sprakutveckling ska kunna féljas
upp. Flera av de intervjuade poangterar att det samtidigt skulle krdavas tydligare mandat i
styrsystemet, sarskilt vad galler férskollararnas mandat, for att stotta att pagaende utvecklings-
arbeten far 6nskade effekter. En rektor menar exempelvis att:

Ju hogre utbildningsniva i personalgruppen, desto mer kan ledningen éverlamna ansvar
till arbetslaget, ju lagre utbildning, desto mer behdver ledningen styra.

Nagra papekar att forskollararutbildningen ger manga goda redskap for att undervisa men
eftersom det inte ges nagon ledarskapsutbildning har forskolldrarna svart att omsatta sina
kunskaper i aktiviteter som omfattar hela arbetslaget. Trots det ojamna utfallet av de sprak-
utvecklande insatserna menar de flesta av rektorerna att det pa de flesta avdelningar pagar ett
bra arbete nar det géller sprakutveckling. Alla forskolorna formedlar ocksa ett eller flera goda
exempel pa sprakutvecklande arbete.

4.3.4.2. Information till vardnadshavare

Information till vardnadshavare upplevs generellt som ett komplext omrdde. Dels har
vardnadshavarna olika syn pa vad forskolan egentligen dr — barnpassning eller pedagogisk
verksamhet. Dels har personalen olika kunskap om hur och om vad man ska informera. Ibland
krockar personalens ambition att informera om hur de arbetar pedagogiskt med vardnads-
havarnas behov av att fa reda pa hur barnet har det omsorgsmassigt. Ibland har valutbildade
vardnadshavare 6nskemal om mer specifik pedagogisk information pa individniva. Nagra
forskolor pekar pa att familjer flyttar efter en kort tid, eller flyttar in fran andra omraden, pa
grund av att de anvisats boende pa annan ort, vilket férsvarar det pedagogiska arbetet och
relationsbygget till vardnadshavare och barn. | Lundens forskola har man initierat ett
utvecklingsarbete med stdd av kurator och specialpedagog om hur personalen i det vardagliga
motet kan skapa goda relationer i motet med vardnadshavare.

Undervisningen foljs upp och férmedlas till vardnadshavarna pa gruppniva pa samtliga forskolor
men inte alltid lika ingdende nar det géller det individuella barnets progression. Igelkottens
forskola anvander en digital larplattform, som ger majligheter till information pa individuell niva
och som ocksa kan overséatta informationen till andra sprak. Nagon annan forskola anvander
systemet Unicum. P3a alla hall anvdnds dock inte systemet i sin fulla kapacitet. Det kraver dels att
personalen forstar vad som ska dokumenteras, dels att vardnadshavarna férstar hur systemen
ska anvandas. Aven om forskolornas ledningar beskriver olika problem férknippat med
information till vardnadshavare definierar flera av de intervjuade informationen som ett
utvecklingsomrade.

| ndgon av intervjuerna lyfts ocksa att vissa utlandsfodda vardnadshavare, i synnerhet de med
lagre utbildningsniva, snarare 6nskar att barnen stannar hemma an gar pa forskolan. De kan
ocksa ha svart att se forskolans utvecklande och larande roll och ser verksamheten snarare som
en (oonskad) barnpassning. En del av forskolans grundlaggande utvecklingsarbete har da rort sig
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om att 6vertyga vardnadshavarna att det &r viktigt att barnen kommer klockan 9 och stannar
under det som personalen kallar for den pedagogiska tiden.

4.3.4.3. Verksamma system

Ekorrens forskola visar sammantaget ett nagot annorlunda monster an de flesta dvriga. Har har
sprakplanen implementerats noga under ett ar, och de flesta medarbetare tycks omsatta det som
planen innebdr i praktiskt arbete. Man foljer upp sprakprogressionen med ett
sjalvvarderingsverktyg, och detta har ocksa visat pa en hogre grad av sprakutveckling bland barnen
efter planens genomférande. Personalgruppen har pratat igenom vad vardnadshavarna kan
forvanta sig av verksamheten och vardnadshavarna involveras ocksa aktivt i exempelvis de arliga
tematiska projekt som bygger pa hoglasningsbocker. Over lag beskriver rektor ett genomarbetat
styrsystem med kollegialt larande, aterkommande moéten mellan avdelningarna med pedagogiskt
utbyte, egenbeddmningar hos pedagogerna, uppféljning i sjalvvarderingsverktyget, verksamhets-
plan centralt och for varje avdelning, samt flera pagaende utvecklingsprojekt om sprakutveckling,
varav ett inom ramen for Ifous.

Aven Talgoxens forskola har system fér uppfoljning av den planerade verksamheten och for
utvardering av undervisningens resultat i TRAS. Man har goda rutiner for kommunikation med
vardnadshavare och har medvetet arbetat med att bygga upp dessa efter pandemin. En forklaring
till de goda systemen menar man ar att personalen ar erfaren, kompetent och engagerad.

4.4. Sammanfattning av dokumentanalys och rektorsintervjuer

Den dominerande diskursen i forskolornas planer tycks vara att fortydliga och poangtera forskolans
viktiga roll i barns sprakutveckling for ldsare utanfor den egna diskursen. Daremot berors oftast
inte vad som &ar vasentliga byggstenar i sprakutveckling, hur undervisning ska ske for att en
progression ska intraffa i barngruppen och hur sprakutvecklingen féljs upp och vidareutvecklas,
moijligen for att man relaterar till en utvecklingsmassig mognadsidé, dar barnets nyfikenhet och
fragor helt styr det som sker, men dar personalens ansvar for att expandera barnens kunnande,
nyfikenhet och larande till nya omraden inte ndmns. Det dverensstimmer delvis med den barnsyn
som synliggors i vissa av personalens sjalvvarderingar, dar barnet framstar som ett oforstort
naturbarn som utvecklas pa egen hand, utan ndrmare inblandning av vuxna.

Rektorsintervjuerna bekraftar delvis denna dominerande diskurs men iintervjuerna beskrivs ocksa
framatsyftande tankar om hur man ska kunna utveckla undervisningen och ocksa folja
sprakutvecklingens progression och hur informationen till vardnadshavare ska kunna utvecklas.

En alternativ diskurs kan alltsa skdnjas i rektorintervjuerna men ocksa i materialet, exempelvis i
Ekorrens centrala sprakstrategi och i Lundens veckovisa uppféljning av undervisningen i personal-
gruppen. Aven i ndgra dvriga planer skymtar inslag av denna alternativa diskurs, exempelvis i de
utvecklingsarbeten for sprakutveckling som beskrivs. Kanske ar det tecken pa en férskjutning eller
foérandring i den radande diskursen, som kan verka frigérande for nya tankar och idéer om sprak-
utveckling, undervisning och utvardering pa forskolorna. De planer som omfattar denna
alternativa diskurs eller delar av den ger dock ringa eller ingen végledning till pedagogerna att folja
larandets progression.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de flesta planerna ger ringa eller inget stod ftill
personalen nar det galler med vilka arbetsformer och vilken frekvens som de bor ta sig an det
sprakutvecklande arbetet eller hur de ska félja larandets progression. Det kan bero pa att den
radande diskursens barnsyn forutsatter att sprakutvecklingen sker som en mognadsprocess inom
barnet och darfor inte kan paverkas namnvart av undervisningsaktiviteter, utom méjligen genom
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en tilldtande larmiljé. En annan majlig forklaring skulle kunna vara att personalen forutsatts besitta
den kunskap som kravs for att forsta hur undervisningen ska bedrivas for att skapa och folja
progression i barnens sprakutveckling, och att vidare stod for personalen darfor ar onodigt. A
andra sidan visar rektorsintervjuerna att samtliga enheter planerar och har genomfért
sprakutvecklande utvecklingsarbeten. Aven hir tycks ledarnas diskurs skilja sig fran det som
aterges i de flesta planer eller i personalens redogérelser. Flera av de intervjuade &r nya i
ledarposition pa den aktuella forskolan, vilket ocksa kan férklara diskursiva skillnader mellan
planer och intervjuer.

Andelen personal med annat modersmal varierar kraftigt, mellan ca. 25 — 80%. Flera av de
intervjuade ledningspersonerna lyfter detta som en positiv ingdng till mangkultur. Det underlattar
ocksa i moétena med flera vardnadshavare. Varje forskola har dock 1 — 2 personer som har brister
i svenska spraket. Har efterfragar man generellt centrala insatser for att starka dessa medarbetares
sprak.

4.5. Observationer och intervjuer

I den har delen belyses resultatet fran de observationer och intervjuer som genomfordes vid besok
pa de atta utvalda forskolorna. Som O&vergripande observationsprotokoll anvdndes en
forskningsbaserad checklista, se bilaga F. Resultatet presenteras utifrdn tre dimensioner pa
forskolornas sprakundervisning: Social, fysisk och didaktisk sprakdimension.

Observationerna omfattar sammanlagt 16 inbokade observationer, dar den forskollarare eller
personal som holl i aktiviteten var forberedd pa min observation, dels andra observationer som
skedde spontant vid andra tidpunkter under férskoledagen. De inbokade observationerna holl
generellt hogre didaktisk kvalitet 4n 6vriga, spontana observationer, med nagra undantag.

Liksom i gruppen av rektorer och bitrdadande rektorer ar flera av forskollararna nya, nagra
nyutexaminerade, andra med langre erfarenhet i yrket men nya pa just denna forskolan. Fjorton
av de intervjuade var forskolldrare och tva barnskotare, varav en genomgick forskollararutbildning.

4.5.1. Social sprakdimension i undervisningen

En del av sprakundervisningen handlar om kommunikationen mellan barn och vuxna och mellan
barn, den sociala sprakdimensionen. For att barnen ska orka och vilja ta itu med det ofta kognitivt
anstrangande arbete som nytt ldrande innebar ar det viktigt att det finns en social trygghet, dar
barnet kdnner att det kan experimentera, prova och goéra fel utan att kdnna sig utsatt eller utpekad
av nagon.

4.5.1.1. Personalens kommunikation

En sadan social miljo skapas genom att personalen anvander barnens namn, talar till barnen i
06gonhojd och personligt, och samtidigt forstarker talet med gester, stédtecken, symboler, bilder
och féremal. | det har avseendet visar observationerna starka positiva resultat i samtliga forskolor.
Personalens tilltal och lyssnande ar en god foérutsattning for att undervisningen ska ge resultat i
larande, som i det har observationsutdraget, dar en trearig flicka gar sin andra dag pa foérskolan
efter att ha varit hemma hos sin mamma:

Barnen sitter pa mattan i ring med forskollararen. Ett barn fragar:

Li: Varfor hon grater?

F: Det har &r ju hennes andra dag. Man far vara ledsen och man far langta efter sin mamma. Det &r inget
konstigt. Eller hur?

Barnen nickar. Flickan, som dannu inte beharskar svenska, tittar upp snabbt men fortsatter att hulka.
Gruppen genomfor en rad olika aktiviteter som forskollararen leder: Réknar hur manga som deltar, tittar
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pa och namnger siffror, tar upp sina namnlappar ur en burk och visar pa narvaron. Den nya flickan har
slutat grata. Hon tar tre namnlappar. Forskollararen visar henne vilket som ar hennes och lagger tillbaka
de andra tva. De sjunger en sang med rorelser till. Den nya flickan tittar noga pa de andra och harmar
rorelserna, men i miniatyr. Detsamma sker nar de sedan laser en kroppsramsa. Forskollararen visar hur
man "vickar pa tarna” genom att visa hur man vickar med den nya flickans tar.

Observation 1. Sex 3-dringar och en férskolldrare.

Genom att tala lugnt och tydligt, gbra pauser for barnen att interagera, bekrafta, imitera,
kontrastera, kommentera och utvidga barnens tal samt sitta ord pa saker och handlingar och
anvanda en variation av ord utvecklar personalen barnens ordférrad och kommunikations-
formaga. | den har observationen visar forskollararen stor respekt for barnet och en stark tilltro till
att hon ska kunna finna sin plats i gruppen och i aktiviteten. Aven i det avseendet visar
observationerna pa positiva resultat i samtliga forskolor. Endast en observation avviker eftersom
situationen framstar som otrygg och kaotisk, se observation 12 nedan.

| vissa fall innebar personalens sprakkunskaper att barnen moéter uttryck eller meningsbyggnad
som inte ar korrekt svenska, och vissa av de intervjuade férskolldrarna menar att det ar ett problem
eftersom det forsdmrar barnens mojligheter till sprakligt larande. | de allra flesta observationer
genomfordes dock undervisningen av hogskoleutbildad personal med goda kunskaper i svenska
spraket. Ibland synliggjorde observationerna att personalens egna erfarenheter av undervisningen
och fostran paverkade genomférandet, som i féljande situation vid lunch:

Barnen i aldregruppen sitter vid sina bord i matsalen och vantar pa bordets tur att ga fram ftill
serveringsdisken och ta makaroner och korv. For varje bord finns en ansvarig personal.

Vid forsta bordet i turordningen ansvarar en personal med 6steuropeiskt ursprung. Hen samlar in
barnens tallrikar och medan barnen sitter kvar och védntar vid bordet gar hen sjalv till serveringsdisken
och lagger upp maten pa de sex tallrikarna. Sen gar hen tillbaka till bordet och ger varje barn en
tallrik.

Néasta bord leds av en personal med arabiskt ursprung. Hen ber barnen félja efter sig och nar de
kommer fram till serveringsbordet lagger hen for maten till varje barn. Nar ett barn férsoker ta korv
sjalv tar hen snabbt sleven ur handen pa barnet och sager tydligt: ”Nej”, Darefter lagger hen upp med
skeden at ett annat barn. Vartefter barnen fatt korv och makaroner gar de tillbaka till sin plats och
borjar ata.

Det tredje bordet leds av en personal med svenskt ursprung. Hen later barnen ga forst och ta mat pa
egen hand helt och hallet. Medan barnen tar mat pratar hen med en annan personal som anslutit till
matsalen och ser darfor inte att vissa av barnen skulle behova stéd med dialog om turordning och
ibland med att ta mat.

Observation 2. Hela dldregruppen (ca 20 barn) och 4 personal.

Personalen har delat upp sig pa varsitt bord, nagot som starker mojligheterna for barnen att delta
i sprakligt samspel under maltiden. Daremot tycks det saknas mal fér vad barnen ska utveckla
under maltiden och nagon i personalgruppen tycks snarast uppfatta maltidsstunden som en
utfordring, en annan tycks se det som en stund dar barnen lar sig att ratta sig efter regler och
rutiner och ytterligare en personal tycks snarast ldamna faltet fritt for barnens egna
experimenterande. Beroende pa vilket bord barnet hamnar vid kommer det alltsa att uppleva helt
olika larande.

4.5.1.2. Oppna fréagor och ténkande

Att stalla 6ppna fragor som inbjuder till tinkande ar en viktig del av den sociala sprakdimensionen.
Endast pa tva forskolor, i tva observationer, stilldes dock flera 6ppna fragor till barnen, trots att
flera av de observerade undervisningsaktiviteterna hade kunnat innehalla sadana.

29
Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.



Forskollararen borjar lasa boken. Hen staller en rad 6ppna fragor under lasningen:
e  Varfor blir Mamma Mu glad? Kan ni se det nagonstans pa bilden?
e  Hur skulle hon ha kunnat gora da?
e Vad tror ni att Krakan gjorde har?
e Varfor tror ni att Mamma Mu fragade om Krakan var ledsen eller sjuk?
e Vad tror du Krakan skulle vilja ha som present?
Observation 3. Atta 5-Gringar och en forskolldrare.

Istallet stalldes fragor av instruktionskaraktar, dar ett ratt svar forvantades av barnen. Nar ett barn
svarade fel tycktes den undervisande personalen hamna i ett dilemma, nagot som ocksa
bekrédftades under de efterféljande intervjuerna. Viljan att skapa en tillatande och trygg atmosfar
krockade med vikten av att visa barngruppen pa vad som var ratt.

F: Vad rimmar det har pa? (haller upp laset.)

Nicole: De ha! (haller upp nyckeln.)

F: Ja, de hor ju ihop. En nyckel och ett Ias hor ihop. Man laser upp laset med nyckeln. Men rimmar
det? Nyckel — 13s, nyckel — [as? Nej det gor det inte, eller hur? Men kanske den har (tar upp ett
annat kort) L&s och MAS, de rimmar!

Observation 4. Sju 4-dringar och 1 férskolldrare.

Barns formaga att lyssna och kommunicera, dven ickeverbalt bor ocksd uppmuntras for att den
sociala miljon ska vara sprakutvecklande. Detta observerades dock inte vid nagot tillfdlle pa nagon
av forskolorna, dven om uppmuntran pa andra omraden uttrycktes, som i den har observationen:

Barnen deltar intresserat under de 20 minuter som samlingen pagar.
F: Tack alla kompisar for en fin samling!
Observation 5. Fem 1-2-Gringar med annat modersmdl och en férskolldrare.

4.5.1.3. Tydliga och férutsdgbara rutiner

En annan viktig faktor i den sociala sprakdimensionen ar att personalen erbjuder och beskriver
tydliga och forutsagbara rutiner. Detta observerades pa flera av forskolorna nar det géllde rutiner
for samling, narvaro, lunch, utestund och liknande klassiska forskoleaktiviteter. Nar det gallde
sprakundervisningen tycktes barnen vid flera tillfallen inte vara sdkra pa vad som skulle hdnda eller
hur de forvantades agera under aktiviteten.

F: Nu har jag hemliga pasen! (tar upp katten Findus ur pasen). Vad ar det har?

Aisha: Musen Molly!

F: Javisst. Mus, vad rimmar pa mus? (Ingen svarar.) Hus. Vem brukar gora bus? (tar upp ett hus ur
pasen. (Drar upp en bldja ur pasen, barnen skrattar och pekar.) Bléja och... (Ingen svarar.) ...troja! (Tar
upp en tréja ur pasen och darefter ett troll.) Vad rimmar pa troll? (ingen svarar, tar upp en boll ur
pasen.) Boll!

Osman: Boll!

F: Vad rimmar pa vast? (Tar upp en vést ur pasen.) Hast och vast. Den har da?

Pedro: Gumma!

F: Ja men om vi sager att det ar en tant... Tant och elefant! (Gestikulerar snabeln med armarna och
tar darefter upp en Pippi Langstrumpdocka.)

Flera barn: Pippi!

F: Men om det &r en docka?... Klocka!

Observation 6. Tolv 5-dringar med annat hemsprdk och 1 férskolldrare, 2 personal och 1 assistent.

Barnen har inte mott aktiviteten tidigare, det ar en ny gruppkonstellation sedan nagon manad
tillbaka. Dessutom tycks de inte forsta syftet med aktiviteten dven om de forséker delta utifran sin
forstaelse av vad forskollararen dnskar. Intervjuerna pekade pa att rutinerna pa flera hall var nya,
i vissa fall genomférdes aktiviteten for forsta gangen i barngruppen. Ibland ledde det till att
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barngruppen nyfiket deltog, men vid flera tillfallen tycktes snarast osakerheten ta 6verhanden och
skapa oro. Nagra undantag fanns dock, som vid denna aktivitet:

F: Sitt pa mattkanten sa ska vi borja. Var sitter Bobbo nu? Hen anvander en Iada och en utklippt hund
i papp.

Araia: P3 ladan!

F:Ja, pa ladan. Var ar Bobbo nu?

Enja: | ladan!

Forskollararen flyttar Bobbo sa att han befinner sig framfér, i, under, pa bredvid och bakom. Barnen
hjalps at att svara. Darefter tar forskollararen fram kort med text och bilder. Hen laser texten pa ett
kort i taget och ett barn i taget ombeds lagga ratt bildkort bredvid textkortet. Samtidigt visar hen
situationen med ladan och Bobbo.

F: "Hunden ar framfor ladan”. Vilken bild kan det vara Erin? Erin tar upp bildkortet med hunden
bredvid.

F: Ar det s&? Vad siger ni andra? "Hunden &r FRAMFOR |adan”. Titta har, Erin. Hen visar samtidigt
med ladan och Bobbo. Ett annat barn pekar pa ratt bildkort. Erin tar upp den och lagger den bredvid
textkortet.

F: Sadar ja, nu blev det ratt!

Darefter hamtar barnen varsin stol och far sjalva stélla sig som instruktionen Iater: ”sta bakom stolen,
sta framfor stolen och sa vidare. Det blir manga skratt néar alla ska sta under stolen.

Observation 7. Fem 4-5-Gringar och en férskolldrare.

Tva av barnen har varit med om aktiviteten vid tva tidigare ftillfallen, de visste vad som forvan-
tades, men o6vriga barn deltog for forsta gangen. Forskollararens struktur och tydlighet, samt
kamraternas kinnedom om aktiviteten, gjorde dock att de relativt snart forstod och kunde delta i
aktivitetens relativt utmanande innehdll med intresse.

Utan undantag visar dock observationerna av den sociala miljon att forskolepersonalen visar
mycket god omsorg och omtanke om barnen, oavsett om barnen har svenska eller annat
modersmal. Barnens valmaende och trygghet tycks stéandigt vara i fokus. Det géller oavsett om
personalen ar hogskoleutbildad eller inte, eller om personalen sjdlv har svenska eller annat
modersmal.

4.5.2. Fysisk sprakdimension i undervisningen

Den fysiska miljon kan antingen stotta den sprakutvecklande undervisningen genom att bjuda in,
locka och utmana barnen till utforskande av spraket, eller forsvara undervisningen genom att
exempelvis sdnda budskap som motsdger det som undervisningen vill astadkomma. | bild 1
synliggors tva exempel. Det vanstra fotografiet visar en miljé som erbjuder manga mojligheter for
barnen att experimentera och samtala, eftersom den ar rik pa material, valorganiserad och
vélstddad. | den hogra bilden visas en trappuppgang dar varje trappsteg i ett tidigare skede
markerats med en siffra och ett tecken men dar flera skyltar har fallit bort, vilket innebar att den
vallovliga pedagogiska idén snarast ger intryck av slarv eller ointresse.
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Bild 1. Den fysiska miljon kan medverka till eller motverka larandet.

4.5.2.1. Inbjudande och utvecklande miljéer

| de flesta av forskolorna var de observerade fysiska miljoerna trevliga och inbjudande. P3 vissa
hall skiftade dock miljéns kvalitet en hel del mellan olika avdelningar. Aven fysiska férutsattningar
som god belysning och lagom ljudniva &r viktiga, nagot som var tillgodosett i de allra flesta fall. Att
utveckla den fysiska miljon kraver eftertanke men ocksa underhallsarbete, dar personalen behover
halla miljon levande, nagot som flera av de intervjuade forskolldrarna intygade. Det ar ocksa ett
avvagande att inte Overbelasta miljon med alltfor mycket intryck, sa att barn kan fa svart att
koncentrera sig. Det blir alltsa en balansgang mellan att géra miljon inbjudande och utmanande
men a ena sidan inte 6verbelastad och & andra sidan inte heller steril och ointressant. | forskolor,
dar denna balansgang tycks fungera som stottande for larandet, ar miljon foranderlig och speglar
de omraden som barngruppen just da arbetar med, se exempel i bild 2.
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Bild 2. Miljon som fordnderlig eller statisk.

| den vanstra bilden har en miljé byggts runt ett tematiskt projekt, vilket innebar att barnen som
moter miljon ocksa vet vad de olika foremalen och texterna férmedlar och hur de ska anvandas.
Miljon ar foranderlig och erbjuder manga tillfdllen till lek och sprakliga aktiviteter. Den hégra miljon
innehaller manga sprakliga material men det &r mer osdkert om alla barn kan relatera till vad
miljon ar tankt att visa och hur de ska anvanda den. Har finns istéllet en risk att synintrycken blir
storande, eftersom de inte betyder nagot for alla barn.
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4.5.2.2. Utrymmen och féremdl som bjuder in till sprdklig aktivitet

Den fysiska sprakdimensionen innebar bland annat att miljon inbjuder till sprakliga aktiviteter som
exempelvis dialog, i synnerhet i mindre grupper genom féremal och utrymmen, samt till fri lek och
rollek, dar barnen kan kommunicera med varandra, exempelvis genom pedagogiska leksaker,
verktyg, foremal fran naturen samt musikinstrument och andra féremal for att dastadkomma,
lyssna efter och analysera ljud. Samtliga forskolemiljoer kan ségas ha sddana miljoer, dven om de
skiftar i kvalitet. Endast pa ett stdlle observerades dock musikinstrument och ljudféremal.

Bild 3. Tva olika mlljoer som bJuder in t|II sprakanvandande

Bild 3 ger tva exempel pa miljoer som inbjuder till utforskande och dialog. Den vanstra miljon ar
centrerad kring djur, dar bilder pa djur med djurens namn, bécker om olika djur samt plastdjur och
en konstgrasmatta interagerar. Den hogra miljon ar ett bord med olika redskap fér att mata och
0sa, med bonor och linser, som bjuder in till att experimentera flera tillsammans. Flera av dessa,
mer utvecklade miljoer, hade tillkommit under den senaste tiden, berdttade forskollararna i
intervjuerna, bland annat utifran den aterkoppling som man hade fatt fran kommunens
tillsyn/insyn. Miljoerna hade darfor inte provats och utvarderats annu, menade man.

Aven utemiljdn och utomhusleken bor vara savil inbjudande som utmanande. De flesta obser-
verade utomhusmiljéer var dock relativt forutsdgbara forskolegardar med lekredskap och
sandlada.

,,g?m*la T
< -f‘
Ry ,»? !‘\I;:v;‘{c XA

w

' ,-'m : i
T v%-—:
7 3 : :‘ : -‘-_‘ ' i "‘

cﬁvi“ : '~‘ \§ )

B|Id 4, Ml|j0 for utomhuslasnlng och bétlek.

Ett genomtdnkt undantag observerades pa en av férskolorna, med manga olika stationer for
utforskande och upplevelser, se exempel i bild 4. En lasmiljé har byggts upp av trapallar, dar ett
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urval av bocker erbjuds barnen under uteaktiviteterna. En annan av miljéerna erbjuder mojlighet
att leka batutfarder.

4.5.2.3. Utrymmen och féremdl for litteracitet — Iéisa och skriva

Utrymmen och féremal som starker litteraciteten ar mycket viktiga i den fysiska sprakdimen-
sionen, som mojligheter till olika las- och skrivaktiviteter och att majoriteten av resurser och
material ar markta med bilder och ord. Har fanns fa exempel i de observerade forskolorna.
Visserligen fanns miljoer med papper och fargpennor. Samtliga forskolor hade ocksa alfabet (och
siffror) uppsatta pa vdaggarna men det framstod som oklart om och i sa fall hur dessa anvandes,
inget alfabet anvdandes under nagon observation. | de flesta forskolorna var fa eller inga resurser
och material uppmaérkta med ord. Daremot hade nagra forskolorna paborjat anvandande av
bildstdd, exempelvis i form av TAKK och i nagra fall hade man ocksa pabdrjat anviandande av tecken
som stod for tal. Med tva undantag verkade inga aktiviteter som rérde skrivande forekomma, och
miljoer uppbyggda runt skrivande saknades. | de tva forskolor som utgjorde undantagen
synliggjordes skrivandet i flera miljder och verkade vara en aktiv och aterkommande del av
undervisningen, se exempel i bild 5. | en observation i ytterligare en forskola genomférdes en
skrivaktivitet, men dar for forsta gangen (se observation 14).
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Bild 5. Skrivande som aktiv komponent i undervisningen.
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Sarskilt tillgangen till bocker ar viktig i den fysiska sprakdimensionen, i form av sarskilda utrymmen
for bokaktiviteter samt urval av skonlitterdra och faktabdcker som ar tillgéngliga och synliggjorda
pa flera stallen och som en del av pagaende projekt. Pa samtliga forskolor fanns det tillgang till
bocker. | en forskola fanns ocksa tillgang till ett valutrustat bibliotek. Daremot var det oklart i vilken
grad bockerna anvandes aktivt. Endast tva av de inbokade observationerna omfattade ett
hoglasningstillfalle och ytterligare tva tillfallen inneholl sagoberattande. Nagra av pedagogerna
angav att de genomférde hoglasning dagligen, vanligast forekommande som en sa kallad lasvila
nar de yngre barnen sov. | nagra fall utgjordes lasvilan av filmade inlasningar i exempelvis Polyglutt,
istallet for att forskolepersonalen laste, se bild 6. | ett av dessa fall fick barnen valja vad de ville se
och hora.

34
Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.



Bild 6. Lasvila med Polyglutt.

Flertalet forskolor tycktes alltsd inte ha
aterkommande, systematisk hoglasning
genomford av personal, dven om man
uttryckte en énskan om att det skulle vara
mojligt. Hinder som angavs var bland annat
stora barngrupper samt spraksvarigheter
hos barnen.

4.5.2.4. Mdangfald och igenkédnning

En mycket vasentlig del i den fysiska
sprakdimensionen &r att barnen, deras
arbeten, intressen och familjer syns i

verksamheten. Det handlar om att barnen ska kdnna igen sig i miljon, kdnna sig vdlkomna och
delaktiga och forsta och kunna diskutera sina erfarenheter med varandra och med personal. Pa
samtliga forskolor fanns barnen pa ett eller annat satt representerade, ofta med fotografier,
exempelvis for att kontrollera narvaron i samlingen, for olika gruppindelningar och for placering
vid maltiden. Daremot forekom fa av deras arbeten. Ett skal till detta menade pedagogerna var att
undervisningen dnnu inte kommit igdng och det darfor inte fanns sd mycket dokumentation andra
och tredje veckan i september. Ett undantag var en av forskolorna, dar arets bokprojekt redan hade
satt avtryck i den fysiska miljon och dar barnens tankar och experiment fanns synliggjorda, se bild
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Bild 7. Bokprojektet ger avtryck i den fysiska miljon.

Daremot synliggjordes i stort sett inte barnens familjer, deras intressen, sprak eller kulturer, varken
i den litteratur som fanns framme, i lekmiljoer eller liknande i de observationer som gjordes. Ett
undantag fanns pa en forskola dar vimplar med ordet "hej” pa barnens sprak moétte i tamburen,

se bild 8.

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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B|Id 8. Vlmplar med "hej” pa barnens sprak méter i tamburen.

| en annan forskola inneholl utkladningshornan klader fran flera kulturer. | nagra enstaka fall visade
bildstéd barn med olika hudfarg, som i bild 9, men oftast inte.
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Bild 9. Bildstéd med barn med olika hud- och harfarg och kladsel.

Flera forskolor hade utvecklat sina miljéer pa senare tid till att bjuda in till mer utforskande och ftill
att innehalla mer litteratur. Trots det innehéll de fysiska sprakdimensionerna manga inslag som
maste ses som relativt férutsdgbara fysiska miljoer, speglande en i flera stycken forgivettagen
svensk forskolenorm: ”Sa har ser det ut i svensk forskola”. Ett exempel pa det dr den rimmade
bilderboken Petter och hans fyra getter, som observerades i samtliga atta forskolor. Tva av de
observerade aktiviteterna utgick dessutom fran boken och i ytterligare fyra observationer
namndes den. Det anmarkningsvarda ar inte att boken férekommer i forskolans undervisning, utan
att inga samtida bocker, eller bocker fran andra kulturomraden an Sverige, synliggjordes pa samma
satt och med samma frekvens vid observationstillfallena.
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Bild 10. Petter och hans fyra getter, en del av vad som ses
som acceptabelt i forskolans diskurs.

4.3.3. Didaktisk sprakdimension i undervisningen
Den didaktiska sprakdimensionen fokuserar pa undervisningens genomférande, dess planering
och utvardering och pa alla barns mojlighet att ta del av undervisningen.

4.5.3.1. Mindre sammanhang dr en forutsdttning fér spraklig utveckling

| sprakundervisningen ar det vdsentligt att arbetet sker i mindre grupper, sa att alla barn kan delta
i samtal med en vuxen. | de observerade aktiviteterna var de allra flesta grupperna avpassade for
andamalet. | vissa fall var dessa mindre grupper en del av férskolans ordinarie aktivitet, i en del
fall tycktes de mindre grupperna ha skapats for sjdlva observationstillfdllet. Aktiviteter som rérde
metaspraklig utveckling tycktes oftast genomféras i mindre grupper, medan samling, fri lek och
pysselaktiviteter oftast verkade genomféras i stérre grupper. Markligt nog tycktes planerad
hogldsning ofta genomféras i stérre grupper i sa kallad lasvila, ofta med tekniskt stod, se bild 6
ovan.

Man kan anta att storre grupper skulle minska det sprakpedagogiska vardet. | vissa fall blev det
resultatet. | observation 3 ovan, dar forskollararen bjuder in till en reflekterande dialog i gruppen
genom sina 6ppna fragor, kommer denna inte riktigt till stand, troligen bland annat beroende pa
gruppens storlek. Vissa aktiviteter i storre grupper erbjod a andra sidan barnen stimulans och
moijligheter att delta, som i féljande spraksamling med tio barn:

Barnens namn finns framme pa golvet. Man tar ett namn i taget, sdger gemensamt vilken bokstav
namnet borjar pa, klappar namnets stavelser och laser darefter en namnvers till varje namn:

F: Vad borjar Tindra pa? (flera barn ropar T) Hur manga stavelser kan vi klappa?

Zenita: Tva!

F: Vi provar, ar ni med? (klappar med barnen) TIN-DRA! Ja, det stammer, tva. Nu ar det versen da!
Alla: Tindra, lindra, vare, vare vindra, vare vare vinken stingen sindra.

Darefter ldser man versen Harrys hare tillsammans. Forskolldraren fortsatter med att skriva “Flyg du
fula fluga flyg, och den fula flugan flog” pa tavlan.

F: Ser ni att nastan alla ord borjar pa samma bokstav. Ett...F! Kan vi ldsa den tillsammans?

De laser versen tva ganger.
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Seymen: Flugor kan va snygga.

F: Ja. Men den har flugan i versen ar ful. Vi tar versen en gang till. (Tar darefter fram speglar till alla.)
Hur formar man munnen nar man sager F?

Barnen tittar i speglarna och provar och skrattar nar de ser resultatet.

F: Var det latt eller svart?

Olga: Latt!

Darefter leker de en lek dar ett barn beskriver ett hemligt djur och de andra ska gissa. Det efterféljs
av en ritsaga som forskolldraren ritar pa tavlan och samtidigt berattar. Under tiden gissar barnen vad
bilden ska bli, mycket intresserade. Till sist avslutas spraksamlingen med att man sjunger “Ringeli,
ringeli, rosen” tillsammans. Samlingen tar sammanlagt 30 minuter.

Observation 8. Tio 4-5-aringar och 1 férskolldrare.

Samtidigt ledde vissa aktiviteter i mindre grupper inte till kommunikation och djupare dialog, trots
att gruppstorleken tillat det, utan till att barnens roll reducerades till att lyssna och svara pa fragor
med férutbestamda svar:

F: Adan, kan du ta en bild. Vad ar det pa den?

Adan: Knapp.

F:Ja en knapp ja, Hur gér man med den? (Flera av barnen visar hur man knapper med gester). LEE, tar
du nésta bild?

Lee: Fot.

F: En fot ja, var sitter foten? (Barnen haller upp sina fotter.

Observation 9. Fyra 4-5-Gringar med annat modersmal och en férskolldrare.

Grupperna tycktes alltsa ha skapats utifran hur aktiviteterna av tradition har genomférts i tidigare
daghems- och forskoletradition, snarare @n att vara planerade for att stotta sprakutveckling. | de
forskolor som genomsyrades av en tydlig idé om sprakundervisningen var ocksa gruppstorlekarna
genomtankta och etablerade, aven om de barn som deltog vid olika tillfallen skiftade utifran behov
och forutsattningar. Ett exempel dr den héar sprakliga stunden pa den férskola som arbetar med en
gemensam bok under ett arligt projekt:

Boken ligger framme pa golvet och barnen och forskollararen ar lutade 6ver den. Uppslaget i boken
visar havsbotten med en rad olika vattenlevande djur och en del skrap pa botten. Forskollararen har
dragit ut kort pa en skoldpadda, blackfisk, manet, delfin, sjostjarna, och fler djur. De tecknar tecknen
for djuren nar bilderna presenteras och sedan hjalps de at att lagga ut bilderna pa bokuppslaget, dar
de hittar ratt djur.

F: Hur ska vi hjalpa djuren att fa det rent har?

Bea: Det ar skrapigt.

Teo: Kolla dar (pekar pa skrapet i bokuppslaget.)

F: Vad hander om fiskarna ater det dar?

Sean: De mar inte bra.

Bea: Vem har slangt det har?

Nelly: Inte jag!

Teo: Min pappa har.

F: Da far du prata med din pappa och sédga att han inte ska det.

Nelly: Kan vi ha bilderna? (De andra barnen instdmmer genom att nicka eller siga ja.)

F: Vad ska vi gora med dem, tycker ni?

Teo: Vi kan satta dem pa sidan.

F: Men vad hander da?

Bea: man kan inte ldsa boken.

F: Kanske kan vi kopiera sidan och limma upp smabilderna pa den? Da kan vi hdanga den dar ute pa
vaggen. (Barnen nickar och forskollararen lagger in bilderna i boken). Fint, da var vi klara.
Observation 10. Fyra 3—4-dringar och en férskolldrare.

38
Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.



Grupperna ar har inte statiska men det gemensamma projektet runt boken haller samman de
aktiviteter som sker i olika grupperingar utifran barnens behov av undervisning. Senare under aret
far barnen ocksa sjalva valja grupper utifran olika intresseomraden.

En del av att skapa mindre sammanhang handlar om personalens férmaga att planera sa att den
storre gruppen kan brytas ner i sma grupper, samt koordinera personalens aktiviteter sa att en
person tar ansvar for en aktivitet medan Gvriga gor annat. Den har formagan tycktes variera fran
avdelning till avdelning pa de flesta hall, och barnens tillgang till sprakutvecklande sammanhang
blev alltsad pa vissa forskolor avhangigt vilken grupp och, i realiteten, vilken personal som barnet
motte i undervisning.

| de flesta fall tycks personalens formaga att forsta, administrera och planera for undervisning i
mindre grupper vara kopplad till utbildning samt i nagra fall ocksa lang erfarenhet. Nedanstaende
tvd observationsutdrag visar pa skillnaden mellan aktiviteten i tva intilliggande rum pa samma
avdelning:

Barnskotaren: Vilket djur bestamde vi oss for att jobba med? Kommer ni ihag?

Alexej: Ekorre.

B: Just det, det stammer. Har har vi bilden pa ekorren. Idag ska vi skapa med lera, vi ska gora... (haller
upp bildinstruktionen).

Fatima: Ekorre!

B: Vad var det vi hdmtade igar? Kommer ni ihag?

Sixten: Kottar.

B: Stammer! Sa har kan man gora (visar pa bilden). Man gor kroppen av lera och tassarna och sen
trycker man dit kotten som svans och ett par 6gon.

Alexej: Det ser ut som en kokosbolle.

B: Okej, tycker du? En kokosboll. Ska vi sjunga de ekorrsanger som vi kan?

De sjunger nagra olika ekorrsanger tillsammans. Darefter delar barnskotaren upp dem pa tva bord.
Barnskotaren satter sig vid det ena bordet och férskollararen vid det andra. Vid bada borden finns
instruktion, lera och kottar. De knadar, diskuterar hur instruktionen ska tolkas och blir slutligen klara
med sin ekorre, staller den att torka pa en lapp med sitt namn och gar och tvéttar handerna.
Observation 11. Fem 4-dringar, 1 barnskétare och en férskolldrarstuderande.

Den ansvariga barnskotaren har lang erfarenhet av att arbeta pa foérskola, hen ger tydliga
instruktioner och ramar. De bada pedagogerna samarbetar genom att ha férdelat rollerna och
genom att dela gruppen i tva delar nar det underlattar larandet. Barnen kommer till tals, &r
engagerade, intresserade och deltar i aktiviteten. | rummet intill ar situationen en annan:

| en stor, ljus och valutrustad sal finns ett tjugotal barn och fyra personal. Nagra knadar med lera,
andra bygger, andra star stilla eller springer runt. Det ar en mycket hog ljudniva eftersom manga barn
skriker och nagra grater. Med undantag fér gruppen som knadar med lera verkar det rada kaos. En
personal verkar kontrollera nagot i datorn, en annan férséker reda ut en konflikt mellan tva barn och
ytterligare en personal star och haller en liten flicka i handen och tittar ut 6ver gruppen. | mitten star
en personal och forséker gora sig hord i ovasendet.

P: Hor alla kompisar. Lyssna nu. Det ar dags for ata. Ga till din plats. Tysta nu, kompis. (Oljudet
fortsatter.)

Observation 12. Tjugotre barn och 4 personal.

Har tycks personalen inte ha tankt igenom rutinerna i stunden. Barnen har inte delats in i grupper,
trots att det dr majligt, eftersom personalen &r fyra, och sanar som pa bordet med lerknadandet
har det inte heller skapats rum i rummet dar barnen kan kanna sig delaktiga i en mindre grupp.
Barnen tilltalas ocksa kollektivt. Det ar en pa alla satt kaotisk, otrygg och osaker miljo som
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motverkar larande, atminstone om den upprepas varje dag. Samtlig personal saknar
forskollararutbildning och endast nagon enstaka har barnskotarutbildning.

Jag vill dock understryka att den senare observationen var ett undantag, eftersom den sa tydligt
ocksa skapade otrygghet i gruppen. | andra observationer dar stdrre grupper observerades
genomsyrades verksamheten av god omsorg, dven om larande inte kom till stand. De intervjuade
forskollararna menade ocksa i de flesta fall att kollegorna var lyhérda fér deras rad och styrning.
Nagra menade att det & andra sidan var svart att ga ifran for att planera for utveckling eftersom
verksamheten ofta fallerar da. Ytterligare andra poangterade att kollegor med bristande svenska
ocksa gjorde arbetet med sprakutveckling i barngruppen svarare, eftersom det begransade
mojligheterna att fordela undervisningstillfallena pa fler vuxna. Nagra av de intervjuade var
tidigare barnskotare som vidareutbildat sig. De papekade att de sjalva fatt en annan syn pa didaktik
i utbildningen.

4.5.3.2. Interaktivt, kollaborativt Icirande mellan barnen

En annan vasentlig del i sprakutvecklande arbetssitt &r att barnen ges mojlighet att samtala med
varandra. | de observerade aktiviteterna forekom detta nar barnen spontant vdnde sig till
varandra, under aktivitet eller i lek. Pa flera hall underlattade ocksa miljén sadana spontana
interaktioner, se exempelvis bild 3 ovan. | undervisningsaktiviteterna observerades dock inga
samlarande, kollaborativa aktiviteter, som planerats av forskollararen eller personalen som en
arbetsform. Samtal i barngruppen forekommer, som exempelvis i observation 10 dar barngrup-
pen diskuterar bokuppslagets innehall. Men barnen ombeds inte att arbeta tva eller flera for att
|6sa problem eller uppgifter tillsammans. Barnen arbetade istédllet med sina egna projekt, vid sidan
av varandra, som exempelvis nadr barnen ftillverkar sina ekorrar utifran bildinstruktionen i
observation 11 eller i observation 7 nar de var och en genomfér 6vningarna med lagesord.

Aven om barnen alltsd samspelar med varandra i aktiviteten ar det inte en del av pedagogiken att
aktiviteterna ska vara kollaborativa mellan barnen. For sprakutvecklingen ar det dock en viktig del
att forsta hur spraket kan vara till nytta och komma till anvandning i kommunikation med andra,
exempelvis for att 16sa gemensamma problem eller fér att skapa tillsammans, nagot som ocksa
podngteras i forskning, se avsnitt 2.

4.5.3.3. Skapa motivation och engagemang

En forutsattning for att barnen ska vara motiverade att ta itu med larandeaktiviteter ar att de ar
insatta i vad som hander harnast. Pa flera forskolor, men inte alla, skedde detta genom att
personalen eller personal och barn tillsammans anviande schematiska bildstod for aktiviteterna,
se ett exempel i bild 11.

Lows  FEN

>

Bild 11. Bildstod for de aktiviteter som barnen ska delta i under
dagen.
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En annan viktig del i att skapa motivation ar att personalen ar engagerad i arbetet med bokstaver
och ord, sa att barnen far méjlighet att hora ljud och forstd innebdrder. Aven i boklasningen ar
personalens formaga att engagera barnen i interaktiv bearbetning av innehallet grundlaggande
om en sprakutveckling ska ske. Over lag visade den observerade personalen stort engagemang i
de sprakutvecklande aktiviteter som genomfordes. | flera fall innebar det att barnen ocksa med
stor motivation grep sig an ldrandet. | andra fall var koncentration och motivation lagre. Det kan
ha haft flera orsaker. Som sagts verkade barnen i flera observationer ovana vid de aktiviteter som
genomfordes, for flera tycktes det vara forsta gangen som de deltog i ndgot liknande. Det kan ha
skapat viss forvirring éver vad som forvantades av dem, osédkra pa malet med sjalva aktiviteten,
som exempelvis i observation 6, dar de forvantas rimma.

Observationerna tyder pa att detta intraffade oftare i grupper som dominerades av barn med
annat modersmal. P3 de flesta forskolor angav ocksa pedagogerna att undervisningen dnnu inte
paborjats pd grund av inskolningarna. En forskola utgjorde har ett undantag. Dar hade
undervisningen paborjats direkt och hade redan givit upphov till en rad engagerande aktiviteter,
dels i miljon, dels i den observerade undervisningen, se bild 7 och observationsutdrag 10. | andra
fall kan observatorens narvaro ha paverkat barnens upplevelse och forstaelse av aktivitetens
syfte, eller ndgon annan narliggande handelse pa forskolan.

Den didaktiska dimensionen i sprakutveckling innebar ocksa att personalen visar pa sprakliga
foreteelser i vardagliga situationer, sa att undervisningen integreras i vardagsgoromalen.
Personalen i de observerade forskolorna benamnde féremal och foreteelser med ord, begrepp
och meningar pa ett utvecklande satt i de flesta fall, se dven det som redogjordes fér ovan under
den sociala dimensionen i undervisningen.

Dimensionen handlar ocksa om att anvanda bocker informellt for att besvara fragor eller forklara
nagot. Trots att bocker stod framme i olika miljéer och lattillgdngligt pa flera forskolor
observerades endast ett sadant tillfdlle, dar personal spontant anvande en bok for att uppmark-
samma tva lekande barn pa vad de dinosaurier som de lekte med kallades, och at med mera.

4.5.3.4. Litteracitetsutvecklingen kréver anvéndande av skrift

En viktig del i barnens litteracitetsutveckling ar att de ges mojlighet att forsta hur ldsande och
skrivande kan anvandas for att kommunicera och for att berika de egna upplevelserna. Det
innebdr exempelvis att innehallet i hoglasning diskuteras och tolkas tillsammans. Det fanns fa
observerade hoglasningstillfallen, och fa dialoger mellan barnen om innehallet. Hoglasning
tycktes pa de flesta hall uppfattas som ett medel for avkoppling, som i lasvilan. En av
forskollararna berattade i intervjun att hen hade lett ett projekt som innebar att man aterkom till
samma bok flera ganger i barngruppen men att det hade runnit ut i sanden, eftersom den 6vriga
personalen inte tycktes se det som sitt uppdrag att arbeta med hoglasning pa det sattet.

En del av forstaelse for anvandandet av ldsning handlar om att vélja en bok som utmanar barnen
och intresserar. Ar boken alltfér forutsdgbar, enkel eller kind tappar barnen snart intresset, som
i denna observation:

Forskollararen tar fram boken om Mamma Mu.

Anna: Jag har sett filmen.

Flera barn: Jag med!

Trots att forskollararen stéller flera 6ppna tolkningsfragor vill koncentrationen inte riktigt infinna sig i
barngruppen. Forskollararen fragar nadgra ganger om barnen vill hora slutet och de ropar ja men
verkar inte helt koncentrerade pa lasningen i alla fall. Det blir en del stokande i barngruppen.
Koncentrationen 6kar dock nar Mamma Mu 6verlamnar presenten till Krdkan och han blir glad.
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Observation 13. Atta 5-Gringar och 1 férskollérare.

Forskollararen forsoker engagera barnen i de olika fragestallningar som texten vacker men har
svart att lyckas. Ett skal ar sdkert gruppens storlek, flera barn skulle behovt narheten till den
lasande pedagogen for att orka koncentrera sig. Aktiviteten pagar ocksad lange, eftersom hela
boken lases vid samma tillfalle. Men ett viktigt skal till okoncentrationen och det ointresse som
bitvis synliggors i gruppen for boken ar troligen att de flesta har sett sagan som film tidigare.
Bokvalet ger en ringa grad av utmaning.

Att starka forstaelsen for hur ldsande och skrivande kan anvandas innebar ocksa att personalen
skriver ned vad barnen sager pa ett satt som engagerar barnen och att barngruppen skriver
tillsammans, exempelvis genom att diktera texter, samt att ord och bilder anvands for att guida
barnen i instruktioner. Aven detta férekom mycket sillan. Endast en observerad aktivitet innehéll
barnens skrivande och ett fatal berorde bokstaver éver huvud taget.

Ett antal bokstaver ligger utlagda pa mattan dar gruppen har samlats. Barnen ska hitta bokstaverna i
sitt namn. Nagra tar hjalp av sin sittplatta, dar namnet star. Bokstaverna ar versaler. Ella, som férsoker
hitta tva Ltar ett Loch ett I.

F: Det har ar ett | (pekar pa l:et). Hittar du ett till L? Eleana har fatt ihop hela sitt namn men saknar A
pa slutet.

F: Titta, det ar samma bokstav som har (pekar pa A inne i ELEAN).

Eleana: ... har! (tar upp A)

Nar barnen lagt klart sitt namn skriver de av det pa en platta. Darefter laggs bokstdverna pa bordet
och barnen gar en stund till lekrummet i vantan pa att alla ska bli klara. Nar alla &r klara ska de samlas
vid bordet. Nu klistrar de bokstaverna pa ett papper och goér en raket av dem (efter en férlaga). Volya
klistrar sina bokstaver i féljande ordning: AYVLO. Férskollararen tittar till men sdger inget utan hjalper
en flicka med klistrandet.

Volya: Kan du hjalpa? (till forskollararen)

F: Vilket ljud hors forst?

Volya: V

F: Okej, och sen?

Volya rattar med stod till sitt namn i raketen. Nar namnen och raketerna klistras kan barnen dekorera
dem med glitter och parlor om de vill.

Observation 14. Sju 5-dringar, 1 férskolestuderande och 1 barnskétare.

e® o & & 2 L Y

P4
L7 VIbbrjade ezt med a1t bekants o med boken. Sedan tiste vi
S boken med laminerade bilder (rin bokca. db birjade baract

Abmed viva vior imtrevse och bicjade lyvsns ndr bokcn biste ¥
) pedager. Sedan husasde vi pb den vis lisplarian och bok appen
{, Pohglett med bitdstod.

& Vikopierade boken och lamincrade den, sé at(
baraca sjalva kan sitta och bliddrar. Barnea
tittar pa bilderna och berattar till varandra om

bilddokumentation, se exempel i bild 13.

synliggjorde observationerna inga sprakliga uttryck
andra sprak dn svenska.

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.

- S~ r»-f: Bild 13. Personalen illustrerar dokumentationen med barnens idéer.

| aktiviteten skriver varje barn sitt namn med l6sa
bokstaver och med penna. Gemensamt skrivande, egna
bokproduktioner eller liknande observerades inte i
nagon aktivitet och syntes mycket sparsamt, om ens alls,
i den fysiska miljon. Daremot forekom texter som
personalen skrivit som illustration till exempelvis

Forutom vimplarna i bild 8, med “hej” pa olika sprak,

pa
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4.5.3.5. Systematiskt och Gterkommande anvéndande av spréket

Ytterligare en vasentlig del om sprakutveckling ska komma till stand i forskolan ar att det finns en
aterkommande systematik i aktiviteterna, exempelvis att barnen moéter metasprakliga aktiviteter
en gang i veckan, skrivande i nagon form varje dag och hoglasning med bearbetning varje dag.
Som tidigare namnts tycks sadan aterkommande systematik saknas for sprakundervisningen pa
flertalet observerade férskolor. Nagra fa av forskolorna har férsokt systematisera undervisningen i
veckovis aterkommande aktiviteter, som bild 14 illustrerar.

o

@ o ‘#3 ' Bild 14. Aterkommande systematik fér undervisning pa en forskola.
2@ 2%

Mandog Sprok Hogiasning r

B ||swd &2 .. .

Tty || Mocovetenssco || Hogiining | en annan av forskolorna framstod undervisningen som

@ » &3 systematisk och aterkommande, trots att den inte schemalades

- ' . . . .. ..
Graag || Seoponde | [ Hogsnng som sarskilda veckovisa aktiviteter. Istillet ansvarade en
: @ e || &2 forskollarare for gruppens larande inom ramen for det pagaende

r il | e | Mo tematiska bokprojektet.

=3 g | Q-2 Det bor ocksa finnas en systematik i hur personalen byter ut
LS e material, leksaker och hoglasningsbocker sa att nya ord, begrepp
och idéer kan presenteras for barnen. Om detta férekom pa de observerade forskolorna var
svarare att avgora under observationsdagarna, eftersom flera forskolor just hade utvecklat och
strukturerat sina larmiljoer pa ett nytt satt. Som tidigare namnts framstod vissa miljoer som relativt
statiska och forutsagbara klassiska forskolemiljoer, men inte alla. P4 nagra fa forskolor var det
tydligt att personalen utvecklade och férandrade miljderna efter hand for att skapa nya sprakliga
miljoer, se exempelvis bild 3, 4, 5 och 7.

4.5.3.6. Planera for och félja upp ldrandets progression

For att kunna planera for undervisningens nasta steg behdver personalen dels folja upp kunnandet
och formageutvecklingen, dels planera nasta steg i undervisningen utifran detta. Alla intervjuade
beskrev hur de skaffade sig en 6verblick 6ver gruppens och enskilda barns larande intuitivt, under
undervisningens gang. Denna Overfor de som information till vardnadshavarna vid utvecklings-
samtalet. De mer erfarna forskollararna har skapat egna kategorier som de foljer upp infor
utvecklingssamtalet, exempelvis rimma, fonologi, lasforstaelse och liknande. | en férskola har en
barnskotare gatt specialistbarnskétarutbildning och identifierar och arbetar med de barn som
behover extra spraktraning.

De flesta saknar dock stod for hur de skulle foélja upp larandet mer systematiskt. Ett undantag ar
en av forskolorna, dar man anvidnde sig av det utvarderingsverktyg som finns i huvudmannens
plan. | ytterligare en férskola anvandes TRAS av personalen nar man kande sig osdker pa ett enskilt
barns utveckling. Pa de flesta forskolor beskrevs istallet att man stod i begrepp att utveckla eller
just hade utvecklat system for barnets sprakande och kommunikation i olika miljéer. Detta handlar
dock snarare om en kartlaggning infor barnets start i forskolan och inte om det som avses med ett
uppfoljningsverktyg av larandet.

Samtliga inbokade observationer var planerade och genomtdnkta av den férskolldarare som
genomfdérde dem, liksom flera av de spontant observerade aktiviteterna. Planeringarna framstod
i de flesta av fall som enstaka aktiviteter, utan en mer langsiktig férankring med mer 6vergripande
syfte och mal, exempelvis som ldangre tematiska projekt eller med en arsplan for progression i
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sprakutvecklingen. Det innebar ocksa att flera av aktiviteterna framstod som nagot som férekom
vid sidan av, ett avbrytande och ibland stérande moment, i det som barnen annars upplevde som
forskolevardagen. Barnen presenterades ofta aktiviteterna utan att malet stod klart for dem, vilket
rimligen ocksa bidrog till upplevelsen av aktiviteterna som l6sryckta eller utanfor forskole-
vardagen. Det géllde dven for de aktiviteter som genomfordes utifran fardiga arbetsgangar, som
exempelvis Bornholmsmodellen.

| de flesta fall var det svart att under observationerna avgora om de genomforda aktiviteterna
ingick i en langre planerad struktur for att na progression i ldrandet. P3 fragan i efterfoljande
intervjuer kunde samtliga forskollarare redogora for vad som skulle kunna vara en tankt
progression efter den observerade aktiviteten, men det var i det flesta fall oklart om detta var en
del av en langre plan. Flera forskollarare menade i de efterféljande intervjuerna att de tyckte det
var svart att veta om deras undervisning omfattade det som den borde eftersom de menade sig
sakna djupare kompetens pa sprakundervisningsomradet och eftersom laroplanens skrivningar ar
sa overgripande. Detta forstarktes ocksa av att flertalet av de inbokade observationerna utgick fran
redan planerade aktiviteter som ingar i laromedelspaket for Bornhomsmodellen, material for
TAKK, och liknande. | nagra fall angav man ocksa tidsbrist som en forklaring till att aktiviteterna
inte planerades eller foljdes upp mer systematiskt.

| flera av undervisningssituationerna synliggjordes att forskolldraren saknade grundldggande
kunskaper om undervisningens “tricks of the trade”, det vill sdga hur man planerar for ett intresse-
viackande innehall med progression, hur placering och moblering paverkar undervisningens
kvalitet, hur man avgransar sitt eget tal till det nédvandiga och bedémer undervisningsstundens
langd och liknande ordningsfaktorer. Det fanns dock undantag, som den har vél planerade och
genomforda sprakstunden med de yngsta:

En klocka kallar till samling. Barnen samlas pa den stora mattan, dar det ligger en moérkare, mindre
matta som markerar var barnen ska sitta. De borjar med en godmorgonsang dar allas namn sjungs.
Darefter tas de tre korten med veckans tecken fram och ordet och tecknet upprepas, liksom férra
veckans tecken. De sjunger sedan en veckosang och kontrollerar dagens vader. Ur en pase far barnen
darefter ta upp varsin sak och for varje sak sjungs en visa: Bjérnen sover, Lilla snigel med flera.
Dérefter sjungs en fruktsang och barnen ater frukt medan forskolldararen smapratar med barnen och
dessa kommunicerar med varandra med gester och miner. En flicka racker fram sin hand.

F: Vill du ha en till? Varsagod (racker fram en dppelbit till flickan). D& sager du tack. Tack.

Barnen deltar intresserat under de 20 minuter som samlingen pagar.

F: Tack alla kompisar for en fin samling!

Observation 15. Fem 1-2-aringar och en forskollarare.

Det sprakliga innehallet i observationen berdr ordférrad och begrepp, rimord, och att félja en
enklare instruktion. Momenten avldser varandra och barnen ar aktiva och intresserade under den
tid som stunden pagar. Det ar tydligt att barnen varit med om flera moment tidigare dven om nagot
ar nytt. Under intervjun berattar forskolldraren att man brukar dela grupperna i mindre for att
skapa nérhet till barnen och kunna uppmuntra varje barns sprakanviandande. Forskollararen
tanker ocksa i forvag igenom hur barnen ska sitta och vantar avsiktlig med att dela ut frukten tills
i slutet, da de kognitivt krdvande delarna ar genomforda.

Alla intervjuade uttryckte ett stort intresse i att fa mojlighet att fordjupa sig pa bade sprak-
utvecklingsomradet och nar det géller undervisning, dven de som tidigare hade genomgatt
utbildningar. Manga efterfragade ocksa kunskapsoverforing mellan de professionella, exempelvis
mellan forskolldrare fran olika enheter. De observationer som beddmdes som didaktiskt
genomtadnkta genomfordes av personal som i den efterféljande intervjun berattade att de sjalva
sokte material, laste mycket och i vissa fall ocksa deltog i pedagogiska utbyten med kollegor.
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4.5.4. Det samlade innehallet i sprakundervisningen

For att kartlagga vilka omraden som berdrdes i de 16 pa forhand inbokade observationerna
anvandes ett uppfoljningsmaterial som utgar fran forskning och beprovad erfarenhet, se bilaga G.
Den aktuella uppféljningsmatrisen, som ocksad visades for de intervjuade forskollararna efter
observationerna, kan anvandas for att kartldgga barngruppens progression i sprakutveckling samt
for att definiera nasta steg i undervisningen. | det har fallet har den istéllet legat till grund for att
kartlagga vilka omraden som berdrdes av forskollararens planering. Matrisens tre kriterier ar:

e metasprdklig uppmdrksamhet och ordférrdd, det vill séga den tekniska sidan av spraket
o forstdelse, exempelvis av hoglasningens innehall samt
e kommunikation och sprdkanvédndning, den praktiska anvandningen.

Genomgaende kan konstateras att de flesta undervisningstillfdllena omfattar enkla omraden, av
dem som kategoriseras som kunnande fér barn med sprakutveckling, dven da grupperna i
observationerna definitivt kunde kategoriseras som barn med fortsatt sprakutveckling. Den
kognitiva nivan lag alltsa generellt lagt med nagra undantag.

Vanligast var aktiviteter som rérde metaspraklig uppmarksamhet och ordférrad, nagot som sakert
kan forklaras av att manga i de inbokade observationerna hade valt att utga fran planerade
material i Bornholmsmodellen eller liknande, som ar centrerade runt detta.

Tabell 1. Antal observationer med undervisningsinnehdll rérande metaspraklig uppmdérksamhet och ordférrad.

Metaspraklig uppmarksamhet och ordférrad

Paborjad sprakutveckling Fortsatt sprakutveckling
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| den metasprakliga uppmarksamheten dominerar aktiviteter som ror ordférradet, rim och det
egna namnet, se tabell 1. F3 aktiviteter med stavelser, lasriktning, bokstaver, lasriktning, eller
sadant som forknippas med barnens ldsande och skrivande férekom, som exempelvis att dela och
satta samman ord.

Forstaelse ar i hog grad kopplad till hoglasning och berattande. Har ar traffarna farre, flest traffar
berdr att bendmna foremal och tolka vissa inslag, samt att fora enkla resonemang om text, se
tabell 2. Barnens anvandande av boécker och skrivverktyg, eget och gemensamt skrivande,
beradttande och aterberattande och att folja instruktioner forekom sallan eller inte alls.
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Tabell 2. Antal observationer med undervisningsinnehdll rérande férstaelse.

Forstaelse

Paborjad sprakutveckling Fortsatt sprakutveckling
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Tabell 3. Antal observationer med undervisningsinnehdll rérande kommunikation och sprdkanvédndning.
. . o .. .
Kommunikation och sprakanvandning
Paborjad sprakutveckling Fortsatt sprakutveckling
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Kommunikation och sprakanvandning férekom mycket sparsamt i observationerna, se tabell 3. Viss
kommunikation, dialog och lyssnande uppmuntrades men ingen djupare dialog eller diskussion.
Inget latsasskrivande eller -lasande observerades och paverkan fran hoglasning sags heller inte i

barnens lekar.

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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Enklare omraden som ordférrad, tal, bendmnande och rim dominerar aktiviteterna. Las- och
skrivaktiviteter ar i stort sett helt franvarande samt aktiviteter som starker barnens forstaelse for
hur de kan anvanda spraket for olika syften.

4.6. Sammanfattning av observationer och intervjuer

Omsorg, relationer och trygghet &r val utvecklade omraden pa de observerade forskolorna. Det
innebar ocksa att den sociala sprakliga dimensionen generellt fungerar som sprakutvecklande. Ett
utvecklingsomrade ar 6ppna, utforskande tolkningsfragor, som i stort sett inte anvandes i under-
visningen.

Den fysiska sprakdimensionen &ar ocksa pa de flesta hall valutvecklad, i synnerhet som flera
forskolor pa senare tid har forédndrat den. Den ar saledes relativt oprovad pa flera hall och det &r
ibland svart att avlasa om den anvands sprakutvecklande. Utemiljén visar oftast inte samma
sprakstarkande kvalitet. Ett utvecklingsomrade &ar synliggérande av barnen, deras intressen,
familjer och kulturer. Fa eller inga miljéer for barnens arbete med litteracitet, ldsa och skriva
observerades.

De aktiviteter som observerades haller ofta en niva for paboérjad sprakutveckling, dven om gruppen
hade en mer avancerad sprakniva. De flesta planerade aktiviteter haller dock god kvalitet och utgar
fran fardigplanerade pedagogiska material som exempelvis Bornholmsmodellens. Innehallet
kretsar runt rim, ramsor, begrepp och bendmnande. Fa aktiviteter dar hoglasning fyller en
sprakutvecklande uppgift synliggjordes. Interaktion och kollaborativt larande forekommer inte i
planeringarna och fa aktiviteter ror litteracitet. Personalen visar en osdkerhet éver vad som boér
inga i sprakundervisning och hur den boér gestaltas. Samtliga ar dock mycket engagerade i barnens
sprakutveckling och uttrycker behov av mer kunskap och fler metoder.
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5. Analys

| det har avsnittet analyseras de resultat som framkom i kapitel 4. Resultat. Analysen presenteras
i de tre huvudomradena undervisning i férskolan, sprékundervisningens innehdll samt utvérdering
av det sprdkliga Idrandet och jamfor resultaten med de tidigare forsknings- och utvarderings-
resultat som redogjordes for i avsnitt 2.2. Analysen innebar en tolkning och fordjupning av
resultatet.

5.1. Undervisning i forskolan

Resultatet visar att de deltagande forskolorna har skapat miljéer med mycket god omsorg och
trygghet for barnen, ndgot som ocksa tycks vara fallet i de allra flesta andra svenska férskolor. Over
lag visar observationer och efterféljande intervjuer pa ett mycket stort engagemang hos perso-
nalen for barnen och deras vistelse pa forskolan. Den sociala sprakdimensionen haller hog kvalitet
och skapar trygghet och mycket god omsorg for barnen. | de flesta vardagliga situationer har
forskolepersonalen skapat goda rutiner som starker tryggheten. Trygghet ar en viktig bas for att
larande ska ske, inte minst nar man ska lara sig att anvanda ett nytt modersmal. Omsorg och
trygghet ar saledes omraden dar inga ytterligare atgarder behover initieras for narvarande.

Ett starkt fokus pa omsorg och trygghet kan dock leda tanken fel pa ett sitt som motverkar
larandet, visar resultatet. | de flesta forskolor har den tematiska undervisningen inte paborjats
annu, eftersom man menar att det pagar och har pagatt inskolningar och barnen behoéver blir
trygga i gruppen och med forskolans verksamhet forst. Observationerna synliggor ocksa att barnen
vid de observerade undervisningstillfallena ar osakra 6ver vad som férvantas av dem, eftersom de
féormodligen tidigare inte har deltagit i liknande aktiviteter. Det leder i sin tur ocksa till att
undervisningen inte far de tankta larandeeffekterna och att barns produkter inte heller synliggors
pa vaggarna. Att trygghet och harmoni behover skapas innan barnen kan undervisas ar en idé som
gar att harrora till tidigare mognadsmassiga idéer i forskolan och till verksamheten i de tidigare
daghemmen. | dagens laroplan forutsatts istdllet undervisningen paga hela tiden, som en naturlig
och integrerad del av foérskolans aktiviteter. De radande samspelsteorierna innebér att barnen,
genom att tillsammans delta i undervisningen, bildar en largemenskap med en kultur dar de
hjalper varandra och utvecklas, genom att gemensamt upptécka varlden. Det innebar att saval
tematiska projekt som annan systematisk och aterkommande undervisning bér paga under hela
forskolearet, med skiftande innehall.

Utvecklingsomraden i den sociala dimensionen ar rutiner for de sprakaktiviteter som genomfors,
eftersom sprakundervisningen pa flera hall verkar ny och oprovad. Nagra exempel pa personalens
osakerhet om hur undervisningen ska genomféras synliggors i observationerna och intervjuerna.
De fysiska miljoerna &r ofta tilltalande och valutrustade och innehaller manga féremal som
exempelvis kan anvédndas i sprakundervisning, delvis beroende pa att flera av foérskolorna pa
senare tid har arbetat med att utveckla de fysiska larmiljoerna. Det goér ocksa att larmiljéerna annu
ar relativt oprovade. Liksom i forna tiders lagstadieklassrum hénger alfabet med bildillustrationer
pa vaggarna, men utan att dessa tycks kopplas till undervisning. | manga av forskolorna star ocksa
bocker framme i anslutning till olika larmiljéer. Det ar dock svart att avgdra om alfabet och de
framstallda bockerna anvands i undervisningen, eftersom sadana aktiviteter inte synliggjordes i
observationerna. Den fysiska miljon behover ha en stark koppling till det som sker i undervisningen
for att den ska ha en relevans fér barnen. Annars riskerar den att bli stérande. Alfabeten pa
vaggarna, liksom bockerna i larmiljéerna ar saledes utmarkta pedagogiska idéer men de maste
kopplas till undervisning i litteracitet, det vill sdaga till aktiviteter dar barnen sjalva arbetar med
lasande och skrivande, aktiviteter som var mycket sallsynta i observationerna.
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En annan tveksamhet hos personalen tycks réra vad som ska betraktas som undervisning. | de
flesta av observationerna anvands korta, vuxenstyrda moment med baskunskaper och
basfardigheter som mal. Pa sa satt kommer undervisningen att paminna om klassisk behavioristisk
undervisning. Det ar en undervisningsform som passar bra nar tekniska fardigheter O6vas,
exempelvis ordforrad, rim, stavelser och annan fonologi, men som lampar sig sémre for omraden
som forstaelse, kommunikation och sprakanvandning. Om forskolepersonalens uppfattning av
undervisning ar begransad till det forsta omradet riskerar alltsa viktiga delar i sprakldarandet att
falla bort och inte berdras.

| flera av observationerna synliggjordes ocksa en osdkerhet hos forskollararna om det som skulle
kunna betecknas som undervisningens "tricks of the trade”, det vill sdga hur larandeutfallet
paverkas av moblering, gruppens storlek, graden av utmaning, aktivitetens langd, sattet att
anvanda rosten och stélla fragor, vuxennarhet, sattet att korrigera fel, om yttre stormoment tillats
forekomma eller om undervisningen fredas och om barnen forstdr och vet vad malet med
aktiviteten ar. Nar en eller flera av dessa grundforutsattningar inte var genomtankta i planeringen
ledde det i sin tur till oro och bristande fokus hos barnen.

Barnen deltog dock i de allra flesta av aktiviteterna med glatt humor och ofta med stort intresse,
men i flera aktiviteter tycktes osdakerheten om malet med aktiviteten, ovanan vid att delta i likande
aktiviteter och dven lag grad av utmaning i aktivitetens innehallet leda till att de tappade
koncentrationen. Nar verksamheten holl en hog larandekvalitet var samtliga barn delaktiga,
oavsett graden av kunskaper i svenska (jfr. obs. 10 och 15). Kvaliteten pa barnens delaktighet
avgjordes alltsa snarare av att planeringen var genomtankt, dn att barnen styrde stora delar av
innehallet. | nagra aktiviteter med hog kvalitet var barnens inflytande stort, trots att aktiviteterna
var vuxenstyrda och val planerade (jfr. ex. obs. 8 och 10). Vid andra tillfdllen begransades barnens
inflytande snarast till att valja aktivitet vid fri lek, ett lekande som ofta fungerade som utfyllnad
mellan andra aktiviteter och darfor ocksa avbrots. Barnen hade relativt liten 6verblick éver hur
lang tid leken kunde vara, trots att flera forskolor anvande bildstod for att med barnen ga igenom
dagens aktiviteter.

Kanslan av delaktighet och inflytande skulle kunna forstarkas genom att fler inslag i den fysiska
miljon visade pa barnens alster och aktiviteter pa forskolan, men ocksa genom att deras intressen,
familjer och kulturer fanns representerade i hogre grad, nagot som forekom mycket sparsamt. Det
ar sarskilt viktigt att beakta eftersom flera barn med annat modersmal byter forskola efter ett tag
och darmed har svart att pa annat satt komma in i férskolans rutiner och largemenskap. For dessa
barns sprakutveckling ar det dessutom sarskilt viktigt att undervisning pagar hela aret, liksom att
lekande samspel ges ordentligt utrymme.

Personalens formaga att utveckla en djupare dialog med hjalp av 6ppna fragor bor ocksa utvecklas
for att starka det sprakliga larandet. Samspel och kollaborativt ldrande i undervisningsaktiviteterna
planerades inte. Visserligen samtalade barnen med varandra men inga aktiviteter hade planerats
for att barnen skulle samverka for att 16sa problem, skapa tillsammans eller i mindre grupper
hjdlpa varandra till larande. Istallet genomfordes de olika momenten av varje barn enskilt, dven
om barnen var i grupp.

Tidigare mognadsteoretiska och dven behavioristiska idéer om larande har utan tvekan ett starkare
genomslag an laroplanens samspelsteoretiska idéer i det mesta av den observerade under-
visningen. Saval undervisningsaktiviteter, hoglasning som lekens villkor filtreras genom dessa
linser. Men det forekommer ocksa tecken pa att samspelsidéer slagit igenom, exempelvis i den
fysiska miljon. Personalens osdkerhet om vad undervisning dr och hur den ska genomféras tyder
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pa att ett paradigmskifte i tdinkandet om undervisning ar pa gang. Det skulle i sin tur ocksa kunna
forklara varfor undervisningen pa de flesta hall inte hade kommit igdng med nagon systematik eller
regelbundenhet, trots att observationerna genomférdes andra och tredje veckan i september.
Personalen ar helt enkelt osdker pa hur man ska gora.

Det handlar alltsa inte om enskilda forskollarares eller personals kompetens. De arbetar efter basta
formaga. Det finns istdllet systemiska orsaker. Liksom i landet i stort ar den didaktiska
kompetensen relativt 1ag och undervisningens kvalitet skiftar ocksa mellan de olika forskolorna.
Det &r inte sarskilt konstigt, med tanke pa att undervisningsbegreppet inte har anvants i
styrdokumenten for forskolan fére 2018. Det finns ocksa relativt lite forskning om forskolans
didaktik som kan st6tta personalen. De planer som ska styra arbetet i de deltagande forskolorna
stottar inte heller personalens forstaelse, vare sig for vad undervisningen ska innehalla eller hur
den ska genomforas, med nagot enstaka undantag. Ett utvecklingsomrade &r personalens
didaktiska forstdelse, ett annat &r planernas utformning.

5.2. Sprakundervisningens innehall

Den didaktiska sprakdimensionen synliggjorde att personalen har ett engagemang for barnens
sprakutveckling och fér sprakundervisning. Den sociala sprakdimensionen &r stark i de obser-
verade forskolorna. Den ar i hog grad kopplad till den goda omsorgen och tryggheten. Den fysiska
sprakdimensionen ar ocksa relativt utvecklad, i synnerhet som flera forskolor har utvecklat sin
fysiska miljo relativt nyligen. Ett utvecklingsomrade som synliggjordes ar utemiljoerna, som med
nagra undantag inte haller en lika hog kvalitet i sprakdimensionerna som inomhusmiljéon. De
inbokade observationerna visade i de flesta fall pa god didaktisk kvalitet, oftast beroende pa att
aktiviteter ur didaktiska material som Bornholmsmodellen anvindes, men den didaktiska
sprakdimensionen visar ocksa pa flera utvecklingsomraden.

Samtliga intervjuade forskolldarare menade att spraket har en stor roll i forskolans undervisning.
Sprak och kommunikation &ar grundlaggande for att barnen ska kunna ldra sig pa andra
kunskapsomraden, socialt och dven demokratiskt. Samtidigt var det svart att avgdra om spraket i
realiteten fick en sadan roll i férskolevardagen. Pa de forskolor dar man hade en veckoplanering
for sina undervisningstillfallen jamstalldes spraket med matematik, naturvetenskap och praktisk-
estetiska omraden — alla omraden berdrdes vid ett tillfdlle i veckan.

Over lag var det didaktiska innehdllet anpassat fér barn med pabérjad sprakutveckling, snarare &n
for barn med fortsatt sprakutveckling, vilket i vissa fall var en lamplig niva, i andra fall inte. De flesta
av de inbokade observationerna omfattade sprakomradena metaspraklig uppmarksamhet och
ordférrdd. Det kan tyckas naturligt ndr ménga barn utvecklar sin svenska. Aven i andra svenska
forskolor omfattar sprakundervisningen ofta dessa omraden, trots att man inte har hég andel barn
med annat modersmal. Forskning understryker dock att kommunikationen och samspelet maste
ligga i fokus i sprakinlarningen. Det ar viktiga omraden dven néar barn visar spraklig sarbarhet.
Kommunikationen mellan personal och barn var utvecklad men saknade exempelvis 6ppna fragor,
som bjuder in barnen att reflektera och tolka pa ett djupare plan. Personalen uppmuntrade barnen
att svara och delta, men de gav sallan aterkoppling pa larande beteenden som att lyssna eller delta
i verbal och icke-verbal kommunikation. Planerade samspels- och kommunikationsaktiviteter
mellan barnen saknades helt.

Bornholmsmodellen, som tycks ha anvants for att géra den 6vervagande delen av planeringen i de
inbokade aktiviteter som observerades ar inte utarbetad for att anvandas i barngrupper med annat
modersmal och omfattar endast i ringa del utveckling av ordférradet. | intervjuerna sager flera av
forskolldararna att de brukar vdlja delar ur materialet och gora sin egen planering. Samtidigt
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framkommer de att manga har en relativt oséker bild av delarna i sprakutvecklande undervisning
och i hur progression skapas. | sddana fall ter det sig direkt olampligt att inte folja materialet fullt
ut. En utokad forstaelse hos forskollararna for hur den metasprakliga uppmarksamheten och
ordférradet i barngruppen utvecklas skulle alltsa kravas.

| resultatredovisningen framkom att viktiga aktiviteter i sprakundervisningen inte fyller den roll
som skulle krdvas om de ska paverka larandet. Hoglasning med dialog, inriktad pa forstaelse,
synliggjordes i mycket ringa man. Hoglasning hade pa nastan alla férskolor reducerats till en
aktivitet som sker efter lunchen, som sa kallad lasvila, en aktivitet som ar en organisatorisk
kvarleva fran daghemstiden, och vars huvudsakliga funktion &r att utgora en lugn aktivitet medan
de yngsta barnen sover och personalen turas om att ha sin lunchrast. Ofta skedde lasvilan med
hjalp av tekniskt stod av inlasta bocker pa film. Sallan eller aldrig stélldes fragor till barnen om
innehallet eller gavs utrymme for barnens fordjupade interaktion om bokens idéer. Nar bockerna
for hoglasning valjs tycks ocksa ett ganska begransat utbud gélla, trots att férskolorna ofta har en
mangfald av bocker utstdllda i lokalerna. Dessa resultat stammer med tidigare genomforda
undersokningar — hoglasningen anvands generellt pa forskolan i pauser mellan aktiviteter eller for
vila, inte for att skapa samspelstillfallen, dar innehallet diskuteras. Dagens hoglasning kan pa sa
satt knappast sagas fylla nagot larandeinnehall utan behdver utvecklas. Majligen ar det har ett
omrade dar personalen tar for givet att lasvilan automatiskt ska leda till larande och att man har
svart att se andra losningar for att [6sa problemet med att all personal ocksa behdover fa sin rast.
Mojligen ses ocksda hoglasningen som en slags underhallning som, till skillnad fran den
metasprakliga undervisningen, inte har nagot storre varde i sprakundervisningen och darfor kan
Overlatas till annan personal eller till tekniska laromedel, snarare an genomfdras utifran
forskollararens genomténkta planering. Har kravs en rejal diskussion pa de deltagande forskolorna,
for att betydligt tydligare stotta det mojliga paradigmskifte som ocksa tycks vara pa gang, med
nagra forsoksprojekt pa vissa forskolor. Nagon forskola laser exempelvis varje dag med dialog om
texterna och nagon annan arbetar i ett arligt tematiskt projekt dar man djupdyker i en bok och
dess innehall.

Barnens egen las- och skrivproduktion, samt forstaelse for litteracitet, saknades i stort sett helt i
observationerna. Likasa saknades planerade inslag dar barnen samarbetade i problemlsning och
kollaborativt ldrande. | de flesta aktiviteter arbetade barnen sida vid sida med sin egen uppgift.
Aktiviteter och miljéer dar barnen sjalva eller med stod av kamrater och personal kan utveckla
litteracitet genom las- och skrivutveckling saknades alltsa i stort sett helt, nagot som tidigare
forskning ocksa visat ar fallet i andra svenska forskolor. Det ar en stor brist som majligen har
historiska forklaringar i férskolors och daghems avgransning i uppdraget gentemot grundskolans
lagstadium. P3 det hdr omradet behover troligen personalens kompetens hdjas. Personalen
tycktes sjalva over lag sakna didaktiska kunskaper om vad sprakundervisningen egentligen borde
innehalla, hur undervisning genomfors for att skapa hog kvalitet i larande samt hur man ska félja
upp resultaten av undervisningen. De flesta uttryckte i intervjuerna att de 6nskade mer kunskaper
pa dessa omraden.

Det tycks samtidigt som att vissa miljoer och undervisningsomraden uppfattas som mer “férskola”
dn andra, och att det finns en samstdmmighet om vad som borde finnas och goras pa forskolan
och darmed ocksa vad som inte finns dar. Det ar en diskussion som behover lyftas upp i samtliga
forskolor om man ska kunna utveckla sprakundervisningens kvalitet vidare.
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5.3. Utvardering av sprakligt larande

De allra flesta av de deltagande forskolorna har eller star i begrepp att utveckla kartlaggningar av
barnets sprakanvandande. Dessa gors tillsammans med vardnadshavarna. Kartlaggningen ar inte
att betrakta som en uppfoljning eller en utvardering, i den bemarkelse som laroplanen avser ska
ske for att utveckla verksamheten. Kartlaggningen ar istdllet en viktig beskrivning av barnets
sprakliga forutsattningar och tjanar som ett underlag for forskolans kommande undervisning.
Liksom i forskolor i 6vriga Sverige kan konstateras att personalens kompetens och forstaelse av vad
som i 6vrigt ska foljas upp och utvarderas ar relativt 1ag. De flesta foljer mer eller mindre intuitivt
upp sprakkunskaperna i barngruppen, erfarenheter som de senare férmedlar i samband med
utvecklingssamtalen. | vissa fall genomfors ocksa mer systematisk uppféljning av larandet, som i
sin tur paverkar den fortsatta undervisningen, men inte pa alla hall. Endast i nagra enstaka fall
anvands mer systematiserade verktyg och inget av dessa verktyg visar pa larandets progression.
Har finns alltsd ett tydligt utvecklingsomrade. Tydliga protokoll eller mallar for larandets
progression skulle dels kunna anvandas av personalen for att utveckla undervisningen, dels kunna
anvindas av ledningen for att konstatera att det sker ett larande och en progression i sprak-
undervisningen.

Genomarbetade och formativa utvarderingsverktyg kan dessutom vagleda personalen i vad som
ar viktiga delar att berora i sprakundervisningen. De kan da ocksa lattare avgora vilken progression
som bor ske. | resultatet fran observationerna synliggors att forskolldraren har svarigheter att hitta
rétt niva i progressionen for gruppen, nagot som ofta leder till att barnen moter samma
undervisningsinnehall under alla sina ar pa forskolan. | flera av de samlingar som observerades
pratade man exempelvis om veckodagar, sjong veckosanger, konstaterade vilket viader det var,
samt konstaterade vilka barn som var narvarande och inte. | en av observationerna (obs. 10)
klarades dessa omraden av i en grupp med 1-2-aringar, trots att samtliga deltagande barn hade
annat modersmal. Har borde rimligen barnen méta ett annat innehall i 3—-5-arsaldern for att
utmanas ftill ytterligare larande, men flera av observationerna visar liknande kognitiv niva och
innehall i samlingen for de dldre barnen.

Ett annat exempel dr nagra av de observationer dar larandeinnehallet behandlade rim. | flera fall
tycktes barnen moéta rimmandet utan att andra, forberedande aktiviteter hade genomforts innan.
En sadan progression skulle exempelvis kunna ha varit att anvanda ljudalstrande féremal (exem-
pelvis burkar med féremal i, musikinstrument och liknande) for att utveckla lyssnandet, lyssna pa
ljud i borjan och slutet av ord, lyssna till flera rimsagor och verser, efter hand fylla i rimordet pa
slutet, och till slut hitta rim till sina namn. Darefter skulle olika rimord kunna paras samman, som
sker i observationerna. Det saknas alltsa en pedagogisk tanke om den progression som behdver
forekomma i larandet.

Ett utvecklingsomrade &r alltsa att stotta personalens forstaelse for vad som ar viktigt innehall och
hur progression ser ut i sprakundervisningen. Man behover ocksa medel for att utvdardera om
larande kommer till stand. Det kan exempelvis astadkommas genom ett formativt utvarderings-
verktyg, exempelvis det som har anvants i den har studien, se bilaga G. Flera av de intervjuade
rektorerna eller bitradande rektorerna uttrycker att de har identifierat forbattringar som de 6nskar
genomféra i forskolornas sprakutvecklande arbetssitt. Aven fér dem skulle ett formativt
utvarderingsverktyg kunna tjana som underlag for att planera och félja utvecklingsarbetens
effekter pa larandet. Ett redskap for att skaffa sig en forsta Overblick ar exempelvis
observationsverktyget som anvandes i denna studie, se bilaga F.
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Som tidigare papekats tycks barnen inte alltid ha klart for sig vad aktiviteterna syftar till. De kan
darfor heller inte ta en aktiv del i sitt eget larande. Ett ytterligare utvecklingsomrade nar det galler
utvardering ar darfor att utveckla personalens formativa metoder for att samtala med barnen om
larandet och hur det utvecklas.

Det finns en grupp barn som endast under en begransad tid deltar i en forskolas verksamhet, for
att sedan byta till en annan, pa grund av att exempelvis vardnadshavarna tilldelas boende pa annat
hall. Har skulle ett gemensamt utvecklingsarbete mellan forskolorna kunna leda till att man enas
om vad och hur dessa barns flytt mellan férskolor ska kunna underlattas, aven nar flytten sker
utanfor kommunens granser, exempelvis genom att viss dokumentation foljer med barnen —boken
om mig sjalv och min familj, vad jag garna gor pa forskolan, sprakkartlaggning och annat.

5.4. Observationerna jamforda med forskolornas forutsattningar

Genom att jamfora enheternas planer och statistiska data med resultatet fran observationerna och
intervjuerna kan man konstatera att de férskolor som har en hég andel férskollarare ocksa visar en
hogre kvalitet i den didaktiska sprakdimensionen, i synnerhet i de undervisningssituationer som
leds av forskollarare. Det kan troligen forklaras med att man pa dessa enheter ocksa har en
moijlighet till pedagogiskt, kollegialt utbyte mellan férskolldrarna.

Pa vissa hall skiftar kvaliteten nar undervisning och aktiviteter leds av annan personal an
forskollararen, saval i den didaktiska, fysiska och sprakliga dimensionen. Pa alla hall paverkas inte
kvaliteten pa samma sitt av personalens utbildning. Dar enheten har en tydlig och val
implementerad sprakplan, som riktar sig till forskolepersonalen, eller dar man har genomfort
utvecklingsinsatser i hela personalgruppen, ar kvaliteten hogre. En mer sammanhallen kvalitet pa
forskolan ar alltsa en fraga om rektors och forskollarares ledning och styrning.

Gruppstorlekarna paverkade visserligen utfallet i enskilda observationer, men kvaliteten
paverkades inte av avdelningens gruppstorlek, snarare av hur personalen lyckades bryta ner den
storre gruppen i lampliga undervisningsgrupper. Vardnadshavarnas utbildning eller
socioekonomiska forutsattningar eller barnens modersmal tycktes inte ha en direkt paverkan pa
undervisningens kvalitet. Daremot ar det svarare att i dagslaget uttala sig om ifall dessa faktorer
paverkar laranderesultaten, eftersom de deltagande forskolorna inte foljer barnens sprak-
utveckling systematiskt. | den forskola dar laranderesultatet féljs upp kontinuerligt, forskolan
Ekorren, ar dels vardnadshavarnas utbildningsniva hog i jamforelse med 6vriga, relativt fa barn
utlandsfédda och omradet har goda socioekonomiska forhallanden. Man har dock kunnat se att
laranderesultaten har forbattrats efter den satsning pa sprak som genomfordes nar den nya
sprakplanen implementerades.

Jamforelsen med férskolornas forutsattningar, tidigare resultat, och planer for sprakutveckling
visar alltsa att undervisningens kvalitet framst tycks bero av tre bakgrundsfaktorer:

e Om forskolan har utbildade férskolldrare. Forskollararna har genom utbildningen en djupare
forstaelse for hur undervisning ska genomfdras och vilka faktorer som paverkar larande, dven
om studien visar att dven deras forstaelse kraver utveckling. De ges i basta fall mojlighet att
ta ett ansvar for att utveckla sitt eget och sina kollegors forstaelse for detta.

e Rektors och forskolldrares styrning och ledning av det sprakutvecklande arbetet pa hela
forskolan. Rektor behoéver dels ge forutsattningar for att det ska ske ett sprakutvecklande
langsiktigt arbete, till exempel genom att schemaldgga for kollegialt ldrande, dels ge tydligt
mandat till forskollararen att leda detta arbete. Samtidigt behover rektor tydligt markera
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riktningen i utvecklingsarbetet genom att sjalv folja upp och utvardera sprakundervisningen
och des effekter, oberoende av det kollegiala larandet.

e Att det finns en sprakplan riktad till personalen och som leder till férdndring. Sprakplanen
behover utformas sa att den ger personalen ett tydligt stod i arbetet med sprakutvecklande
undervisning.

Utbildning av forskollararna sa att de fullt ut kan leda det kollegiala larandet i arbetslagen &r
saledes en prioriterad sak. Det handlar om att exempelvis under en kortare processutbildning ge
forskolldrarna féljande kompetens:

e Forskollararens ledaruppdrag — leda vuxna i kollegialt larande.
e Leda grupper i utveckling — grupputveckling och ledarskap.
e Vetenskaplig grund och beproévad erfarenhet — arbetssatt for kollegialt larande.

5.5. Forandrad forstaelse i praktiken

| forskningsgenomgangen framkom att varken brist pa kompetensutveckling eller brist pa kunskap
om forskolans forandrade uppdrag ar hela férklaringen till varfor laroplanens paradigm inte slagit
igenom helt i forskolan. Istéllet paverkar tidigare idéer personalen, kanske ofta omedvetet. Det
kan vara svart att greppa vad de samspelsteoretiska idéerna innebar, eftersom bade personal och
barn ar aktiva i beslut och utformning (se exempel i obs. 10). Har kan ett genomtankt utvarderings-
stod fungera som stdd for utvecklingen. Att bearbeta eventuellt kvarstaende motstand mot att
granska sin undervisning ar darfor ocksa en viktig del av utvecklingsarbetet.

For att starka den didaktiska forstaelsen behovs ett praktiknadra utvecklingsarbete, snarare an mer
utbildning. Férskolorna har redan genomfort olika utbildningsinsatser. En nyckel ar férskollararens
roll som utvecklare i ett langsiktigt kollegialt larande, dar forstaelsen i hela personalgruppen kan
utvecklas hallbart. | det arbetet maste undervisning i sprak och kommunikation prioriteras och
fokuseras om det ska ge goda resultat i barns sprakutveckling.

En annan nyckelfaktor ar att stoétta rektor att ndra folja och stoétta det sprakutvecklande
utvecklingsarbetet. Dar ingar ocksa att med personalgruppen diskutera och besluta om gemen-
samma foérhallningssatt under forskoledagens olika aktiviteter och vardagsbestyr, saval hoglasning,
utveckling av barnens metasprakliga uppmarksamhet, deras lds- och skrivutveckling, liksom i
vardagssituationer som maltiden, samlingen och leken. Till rektors styrverktyg hor sprakplanerna,
som i de flesta fall kraver en utveckling fér att fungera som styrande. Fdljande innehall skulle
behdva tas upp i en plan som styr sprakutvecklande arbete:

Sprakutvecklingens syfte, olika delar, samt vem som ansvarar for vad i styrkedjan.
Vilka undervisningsformer som forekommer i respektive del.

Hur sprakundervisningen planeras och féljs upp systematiskt.

Hur sprakutvecklingens progression utvarderas.

PwNPR

| resultatet framkommer ocksa att flera vardnadshavare har svart att se forskolans roll som en del
i barnens ldrande, troligen beroende p& kulturella skillnader. Aven i personalgruppen synliggérs
ibland sadana kulturella skillnader i forstaelse. Har finns ytterligare ett utvecklingsomrade om
barnens sprakutveckling ska starkas.

5.6. Sammanfattning av analysen
Sammanfattningsvis visar analysen att personalens forstaelse av och arbete med barns omsorg
och trygghet dr mycket utvecklad och knappast kraver nagra storre atgarder. Forskollarare och
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personal i de deltagande forskolorna visade stort intresse for sprakutveckling och undervisning
men manga menade samtidigt att man saknar kunskaper om hur man ska undervisa.

Observationerna visade aktiviteter med planerat innehall och barnen var i manga fall engagerade
i det som skedde. | flera fall anvandes fardiga lektionsplaneringar fran utbildningsmaterial, vilket
resulterade i en dvervikt av aktiviteter om sprakets tekniska sida, exempelvis fonologi. De flesta
aktiviteter berorde aktiviteter for paborjad sprakutveckling — ordforrad, tal, bendmnande och rim
dominerar aktiviteterna. Hoglasning reducerades ofta till vila och innehéll sdllan dialog och
forstaelseutvecklande inslag. Undervisning och material for barns egna ldsande och skrivande
saknades i stort sett helt. Dessutom fanns fa inslag som visade pa barnens intressen, familjer eller
pa kulturell mangfald. Undervisningen gav ofta intryck av att inte vara systematisk och
aterkommande och hade pa de flesta hall inte inletts dnnu, trots att observationerna genomfordes
i september.

Genomgaende tycktes personalen osaker pa vad undervisning pa forskolan borde innebara och
hur den skulle genomféras for att leda till larande. Det ledde till att manga aktiviteter var
vuxenstyrda med begrdnsat utrymme for barnens inflytande. | stort sett alla férskolor saknade
verktyg for att folja undervisningens effekter och larandets progression. Férskolornas sprakplaner
kunde, med ett undantag, inte heller erbjuda personalen mojlighet att utveckla en forstaelse for
vad som ar viktigt i praktisk sprakundervisning, utan tycktes snarast vara skrivna for att ldsas av
personer utanfor den egna forskolan.

Sprakundervisningens nuvarande utformning kan troligen i hog grad férklaras med att personalen
filtrerar det som sker i forskolan genom tidigare, traditionella synsatt. Det innebar att en mer
langsiktig plan for forstaelseférandring behover initieras, exempelvis i form av kollegialt larande.
En tydligare styrning och prioritering av sprakutvecklingsarbetet med utvecklade planverk samt
utvarderingsmaterial bor ocksa initieras.

5.7. Diskussion

| diskussionen kommer resultaten och analysen att diskuteras utifran nagra omraden som véackts
men som inte direkt faller inom ramen for studiens syfte. Det ar mitt personliga bidrag till fortsatta
diskussioner om utveckling av sprakundervisningen i forskolan.

Ett omrade som har sysselsatt mig under arbetet med studien dr vad som betraktas som en del av
forskolediskursen, det vill sdga vad som ses som tillatet och bra inom svensk férskola, och vad som
inte ses som tillatet eller ens maojligt. Det handlar alltsa om det som tas for givet i verksamheten.
Ett sadant forgivettagande i de flesta deltagande forskolorna ar exempelvis att hoglasningen
anvands for att barnen bor varva ner (och for att skapa en mojlighet for personalen att ta lunch-
rast).

Man tycks alltsa inte alls se héglasning som en undervisningsaktivitet som kraver planering och
pedagogiskt genomtankt material eller som ska leda ftill att barn utvecklar sin forstaelse och
litteracitet. Detta ar dock de syften med hoglasning och berattande som saval laroplanen som
Skolverkets laslyft trycker pa. For att na dessa syften kravs att man i barngruppen anviander samma
bok flera ganger under hela veckan eller annu langre tid — fér bildpromenad, for att utveckla
forstaelsen for begrepp och uttryck, for att diskutera och tolka innehdllet i eftertinksamma
dialoger och for att integrera i lek och skapande. Hoglasning &r pa sa satt en intellektuell aktivitet
som barnen deltar i. Men istdllet tycks hogldasningen och berattandet mojligen ses som en
underhallande och avkopplande aktivitet och med en sadan syn ar det kanske fullt rimligt att
exempelvis anvanda inlasta filmatiseringar for att lugna ner barnen.
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Jag menar inte att samtliga foérskolor ska sluta anvanda tekniska hjalpmedel som Polyglutt
fortsattningsvis. Det ar ett utmarkt komplement till hdglasning. Pa en forskola lastes exempelvis
boken forst i hoglasning, darefter sag alla barnen pa Polyglutt-versionen pa svenska och darefter
sag samtliga Polyglutt-versionen pa persiska eller pa nagot annat av barnens modersmal. Ett
utmarkt satt att bade inkludera och visa pa spraks betydelse. Min tes &r alltsa inte att sluta anvanda
Polyglutt. Det &r att BORJA hégldsa och beritta och féra dialog om innehdllet pa ett medvetet sitt,
som en del av sprakundervisningen. Det ar helt nédvandigt om barnen ska utveckla sin litteracitet
och sitt sprak.

Vilan som foreteelse tycks mig ocksa som en av de forgivettagna forskoleaktiviteterna. Varfor ska
barn, som inte maste sova for att orka med dagen, delta i en aktivitet dar de ligger pa golvet? | en
av de observationer som jag inte redogjorde for i resultatdelen hander féljande:

Jag har som besdékande blivit tilldelad en plats vid ett lunchbord med tre pojkar.
Jag: Vad gér man nar man har atit klart?

Rachid: Man gar upp och tvattar handerna.

Ervin: Sen ar det vila. Da &r det sa har (haller fingret for munnen och hyschar).
Jag: Jaha, hur ar det d3, roligt eller trakigt?

Rachid: Trakigt, det ar lasvila. Man far inte leka.

Johar: Ja, vi vill leka!

Observation 16. Tre 5-Gringar med annat modersmal och jag.

Ja, jag fragar mig detsamma — varfor far de inte leka? Skolverket papekar att vila och rekreation
innebar olika saker for olika barn. FOr vissa ar det att vara i stillsamhet, for andra att lyssna pa saga,
for ytterligare andra att leka eller samtala med kompisar. Och om barnen nu verkligen behéver
varva ner, varfor sker detta inte med avslappningsdvningar, kompismassage eller lyssnande fill
musik, istallet for att pa ett oreflekterat satt forstora lasintresset for dem? Eller kanske kan man
moijligen géra som pa en annan observerad forskola — |ata barnen vélja vilka filmer de vill se under
vilostunden. Da far de atminstone tréna pa inflytande och kompromissande. De barn som somnar
under tittandet, de somnar. Men kalla det inte for héglasning, for det ar det inte.

En annan fundering ar forkarleken for boken Petter och hans fyra getter. Boken ar skriven av Einar
Norelius och trycktes forsta gangen 1951. Den ar alltsa vid det har laget mer dan 70 ar gammal. Det
ar pa flera satt fortfarande en mycket lasvard bok, en riktig klassiker. Den ar uppbyggd som en
folksaga dar det goda vinner och det onda besegras. Men varfor berattas inte andra klassiska
folksagor och varfor lases inte andra, mer samtida bécker? Hur kommer det sig att Petter och hans
fyra getter anvands 6verallt och att andra beréttelser inte anvands pa samma genomarbetade satt?
For inte kan val forklaringen enbart vara den att Petter och hans fyra getter finns med som en av
de bocker som anvdnds inom ramen for utbildningspaketet Bornholmsmodellen? For sikerhets
skull vill jag fortydliga mig: Sluta inte att |asa Petter och hans fyra getter och inte heller att arbeta
utifrdn Bornholmsmodellen men BORIJA lésa, beritta och diskutera folksagor och andra, samtida
hoglasningsbécker med barnen.

| den har diskussionen har lasvilan och Petter och hans fyra getter fatt illustrera tva foreteelser som
i forskolans diskurs tas for givna som riktiga och godkanda "férskoleaktiviteter”. Hoglasning av
samtida litteratur, folksagor och dialog om innehallet fick tjdna som exempel pa aktiviteter som
inte ryms inom den forharskande forskoldiskursen. Det leder tyvarr till en sdamre kvalitet i
sprakundervisningen. Det ar mycket olyckligt. Internationella resultat tyder pa att barn i Sverige
under en lang tid har fatt en allt sémre start nar det géller sprakutveckling, inte minst vad det galler
litteracitet, lasande och skrivande. Dessutom visar resultaten pa stora ojamlikheter i de forut-
sattningar som barn och elever far med sig fran forskola och skola. Det kompensatoriska uppdraget
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tycks pa sa satt vara satt ur spel — alla barn far inte med sig samma forutsattningar och forskola
och skola lyckas inte kompensera for olikheterna i forutsattningar genom sin undervisning. En mer
genomtankt sprakundervisning i forskolan skulle kunna gora mycket stor skillnad, inte bara for
enskilda barn utan fér barni hela landet. Nackas satsning pa sprakutveckling kommer héar att kunna
vara ett gott exempel for andra.

Som jag har papekat flera ganger i studien kan jag se att en foréandring ar pa gang, en forandring
till en mer genomtéankt och utvecklad sprakundervisning i forskolan. Det ar hoppfullt! Jag vill darfor
sluta studien genom att uppmuntra samtliga lasare till att ta itu med att diskutera andra for-
givettagna omraden, deras varde i barnens sprakutveckling och hur vardet kan vidareutvecklas.

Jag vill samtidigt tacka for det fortroende som har visats mig av Nacka kommuns ledning, rektorer
och politiker. Jag vill ocksa sarskilt tacka forskolepersonalen som har deltagit och delat sina tankar
och sin verklighet med mig i observationer och intervjuer, utan er hade studien inte kommit till
stand, och ddarmed inte heller en fortsatt viktig utveckling. For att citera en annan litterar forebild,
jadmgammal med Petter, han som har fyra getter:

"Ett intressant fall, pa det hela taget,” sade Sventon och bredde ut mattan pa golvet. P4 mattan lade han
tjanstepistolen, temmelburken, faltkikaren, klddsacken, kaffepannan och primuskoket. Ture Sventon
strok med handen 6ver fransen och sade:

"Till kontoret.”
Ur Ture Sventon i London, s. 135-136.

Nu borjar det verkliga utvecklingsarbetet. Lycka till!

5.8. Forslag till atgarder
Samtliga forslag till atgarder som studien har givit upphov till finns specificerade pa sidorna 4-5.

5.9. Egna och andras goda exempel

Under studiens framtagande har en rad goda exempel tagits fram, fran studiens resultatdel och
fran praktiska exempel i litteratur samt ett urval fran andra forskolor och huvudman. Dessa finns
redogjorda for i kompendiet Arbetssdtt for sprakutveckling i férskolan, som ar en didaktisk
forlangning av studiens resultat.

| en gedigen kartldggning och analys av effekterna pa undervisningskvaliteten av olika
sprakframjande insatser inom Goteborgs stads forskolor (2020) konstaterades att tydliga, skriftliga
mal med syfte, ansvar och plan for maluppfyllelse &ar viktiga i sprakutvecklingsarbetet. Man
konstaterade ocksa att fa men langsiktiga insatser, dar hela styrkedjan och hela arbetslag ingar, ar
mer framgangsrika dn flera kortsiktiga, begransade insatser. Vissa riktade insatser kan dock
behdvas for att 6ka likvardigheten, exempelvis med fokus pa de yngsta barnens sprakutveckling
och larande, litteracitet bland de aldre barnen, socioekonomiskt utsatta omraden, medarbetare
som behdver utveckla det svenska spraket eller fordjupa sina didaktiska kunskaper samt insatser
som fokuserar pa att behalla och rekrytera utbildad personal. Samtliga insatser behover férankras
i vetenskap och beprovad erfarenhet.

Flera av dessa omraden bekréaftas av foreliggande studie och i andra huvudmans och forskolors
goda exempel’. Andra omraden som ocksa framhalls dr personalens férmaga att planera for

7 Andra goda exempel kommer fran Bjuvs kommun (2020); Botkyrka kommun (2023); Falkenbergs
kommun (2017a och b); Goteborgs stad (2020); Helsingborgs kommun (2022); Katrineholms kommun
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larande och utvardera larandet samt skapa strukturer for tid och resurser. Forskolldrarnas férmaga
att leda det pedagogiska planerings-, uppfoljnings- och utvecklingsarbetet samt vikten av ett
kontinuerligt, kollegialt larande lyfts ocksa pa flera hall, liksom rektorernas férmaga att leda
utvecklingsarbeten strategiskt. Aven arbete med féraldrasamverkan lyfts som en framgangsfaktor.

Studiens kompendium for kollegialt larande redogor, med bakgrund i detta och resultatet i denna
studie, for goda exempel pa foljande omraden:

e Sprakutveckling i forskolan
o Grundlaggande sprakundervisning
o Metaspraklig uppmarksamhet
o Las- och skrivutveckling
o Stotta flersprakighet och mangkultur
e Planera och undervisa
o Vissa inslag i miljon ar fasta och andra féranderliga
=  Mangfald och en normkritisk blick
o Planera for larande, inte for gérande
= Skapa strukturer och rutiner i arbetet
o Genomfor undervisningen med fokus pa larande
= Barnens delaktighet och engagemang
e Utvardera undervisningen och dess resultat
o Folja larandets progression kontinuerligt
o Utvérdera att barnen far del av det som laroplanen ger dem rétt till
= Kriterier och kdnnetecken som stod
=  Analysera resultatet
e Uppmuntra samtal, lasning och skrivande i hemmet
e Utveckla arbetslagets kompetens och undervisningens kvalitet
o Planer for sprakutveckling
o Utvardering av sprakutveckling
o Kollegialt larande
=  Forskollararens roll

Varje del innehaller forslag till nya arbetsformer att prova i den egna forskolan samt litteratur som
kan anvandas i utbildning, utvecklingsarbete och kollegialt Iarande.

(2022); Pysslingens forskolor (2022); Ragunda kommun (2022); Skurups kommun (2022); Stockholms stad
(2022); Svalévs kommun (2022).
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8. Bilagor
A. Tidsplan for studien.

B. Observationsprotokoll.

C. Semistrukturerad intervju med rektor respektive med undervisande personal.
D. Forskolornas forutsattningar.

E. Forskolornas dokument om sprak och uppféljning av sprakutveckling.

F. Observationsprotokoll for observation pa forskolan.

G. Observationsprotokoll sprakligt och kommunikativt innehall.

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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Bilaga A. Tidsplan for studien

Maj
Datum 13.00- | Avstamning 1 Ann S. Pihlgren Styrgrupp Digitalt
v. 20 14.00
Datum 13.00- | Implementeringsmote Ann S. Pihlgren Aktuella rektorer, Digitalt
v. 21 14.00 styrgrupp
Fore 16 - Dokumentationen Ann S. Pihlgren Aktuella rektorer, Digitalt
juni samlasin styrgrupp
Maj-augusti
v. 25-32 - Dokumentationsanalys Ann S. Pihlgren - -
del 1 och 2 genomférs
Augusti
Datumv. | Tider Enskilda intervjuer med | Ann S. Pihlgren Varje aktuell rektor Digitalt
33, enligt | enligt varje rektor, ca 45
schema schema | minuter
Datumv. | 13.00- | Avstamning 2 infor Ann S. Pihlgren Styrgrupp + aktuella Digitalt
35 14.00 observationer och rektorer
intervjuer pa férskolorna
September
6,7,8,11, | 9.00- Observationer och Ann S. Pihlgren Undervisande Pa plats pa
12,13, 17.00 intervjuer, en dag pa personal forskolan
14, 15 respektive férskola
v. 3840 - Analysarbete Ann S. Pihlgren - -
Oktober
Datumv. | 13.00- | Avstdmning 3 infor Ann S. Pihlgren Styrgrupp Digitalt
41 14.00 skrivande av rapport
v. 41-44 - Rapportskrivande Ann S. Pihlgren - -
November
6/11 13.00- | Preliminér redovisning Ann S. Pihlgren Styrgrupp Digitalt
14.00 muntligt och skriftligt
7-15/11 - Revideringar i rapporten | Ann S. Pihlgren - -
16/11 - Slutrapporten lamnas till | Ann S. Pihlgren Styrgrupp Digitalt
uppdragsgivaren
Datumv. |1 Redovisning 1 Ann S. Pihlgren Utbildningsnamndens | Digitalt
47 timme ledamoter
Datumv. |1 Redovisning 2 Ann S. Pihlgren Rektorer och Digitalt
47 timme huvudmén
Senast - Redovisning 3 i form av Ann S. Pihlgren Till styrgrupp Digitalt
30/11 en film levereras

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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Bilaga C. Semistrukturerad intervju med rektor respektive med
undervisande personal.

C.1. Intervjuguide rektorer
Foljande fragor sandes ut fore de digitala intervjuerna:

Samtliga forskolor

| vardnadshavarnas svar i Vaga-visa-enkdterna efterfragas battre information om det egna

barnets utveckling. Vilka atgarder vidtar ni pa forskolan for att utveckla sadan information?

| kommunens bedémning insyn/tillsyn papekar man att undervisningen och dess styrning
kan utvecklas. Hur gor ni pa forskolan for att géra det?

| hur hog grad ar de synsatt och aktiviteter som beskrivs i planerna implementerade och
fungerar i undervisningen med barnen?

Hur féljer ni idag progressionen i barnens larande?

Hur manga i personalgruppen ar utlandsfodda?

Hur manga talar inte flytande svenska i personalen?

Har forskolan nagot pagaende utvecklingsarbete om sprakutveckling, och i sa fall om vad?
Har er forskola nagot omrade dar ni anser att ni kan vara goda forebilder for andra nar det
galler sprakutvecklande arbetssatt eller att félja barnens sprakutveckling?

Dessutom stélldes specifika fragor till respektive forskola.

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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C.2. Intervjuguide undervisande personal

Intervjuguide efter observation Forskola: Aktivitet:

Malbild?
Del i ldngre Hur?

Hur? sekvens?
anera

Centrala planer?

Utvardera

Onskat resultat? Central mall?

i ankt?
Gick det som du tankt? / Kollegialtlsrande?

; Ga igenom Hur?
Introducera Inledning 8

forloppet / Onskad kompetens

protokollet Nuvarande kompetens . o
sprakutveckling? sprakutveckling?

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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Bilaga D. Forskolornas forutsattningar i statistik
Kalla till diagram 1-7 ar Skolverkets statistik 2022.

Kalla till diagram 8 ar Vaga visa enkatresultat 2023, Nacka kommun.

Kalla till diagram 9 ar Rapporterna insyn och tillsyn, Nacka kommun 2022.
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2. Barn/grupp och personaltdthet

Barn/grupp (genomsnitt) Barn/heltidstjanst

W Berget  MSkogen MW Raven Lunden

m Talgoxen M Angen H Igelkotten W Ekorren

4. Huvudmannaskap

Enskild verksamhet Kommunal verksamhet

M Berget W Skogen M Rdven
Lunden M Talgoxen ® Angen
M Igelkotten B Ekorren
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5. Fodelseland barn och vardnadshavare
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8. Vardnadshavarnas upplevda kvalitet i % svar
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10. Bedomning i kommunens insyns- resp. tillsynsprotokoll

3:2§ Ledning och 3:3§ Fortlopande info till  4:4§ Dokumenterat 8:2§ Stimulera barns och 8:10§ Utveckla

stimulans for att vardnadshavare om kvalitetsarbete pa larande modersmal och svenska

utvecklas barnets utveckling enhetsniva

W Berget M Skogen M Raven Lunden mTalgoxen M Angen Mlgelkotten ™M Ekorren

Kommunens beddmning 6versatts till en siffra i diagrammet:

Tillfredsstallande = 3
Tillfredsstallande men kan utvecklas = 2
Mindre brist, brist = 1

Beskrivna i Idpande text kan respektive forskolas profil beskrivas pa foljande satt utifran statistik
och tidigare utvarderingar:

D. 1. Bergets forskolas profil

Bergets forskola ar en kommunal verksamhet och den nast storsta av de deltagande forskolorna
med ndrmare hundratalet barn. Antalet barn i grupperna dr nagot hogre dn genomsnittet i
forskolorna, liksom andel barn per heltidstjanst. Andelen pojkar pa férskolan ar nagot hogre an
andelen flickor.

Berget har en hog andel barn med foraldrar fédda i annat land, runt 70% och den hogsta andelen
utlandsfédda vardnadshavare av de deltagande férskolorna men andelen barn som ar fodda i
annat land ar daremot relativt lag. Runt 40% av foréldrarna har eftergymnasial utbildning. Vart
femte barn bor med en ensam vardnadshavare och relativt fa familjer har forsorjningsstod.

Andelen legitimerade forskollarare ar hog, den nast hogsta av de deltagande forskolorna.
Vardnadshavarna skattar verksamhetens kvalitet relativt hogt, mer an hélften svarar att de ar
mycket ndjda med undervisningsverksamheten. Trots det ligger beddmningen under den
genomsnittliga bedémningen for kommunens foérskolor. Ett undantag ar den information som
vardnadshavarna anser sig fa om barnets utveckling, dar resultatet ar hégre an kommunens
genomsnitt och nast hogst av de deltagande forskolorna.

Kommunens insyn/tillsyn bedémer kvaliteten som ftillfredsstéllande vad galler information om
barnets utveckling, kvalitetsarbete samt hur modersmal och svenska utvecklas men konstaterar
brister i Bergets undervisning och dess styrning.
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D.2. Skogens forskolas profil

Skogens forskola ar en relativt stor kommunal verksamhet med runt 80-talet barn. Antalet barn i
grupperna relativt hogt, nast hogst av de deltagande forskolorna, men andelen barn per personal
ar nagot lagre an genomsnittet, det vill sdga personaltatheten ar hogre.

Skogen har en hog andel vardnadshavare fodda utomlands, ca 70% av barngruppen har
vardnadshavare fodda i annat land men mycket fa av barnen ar sjalva fédda utomlands. Mer an
50% av vardnadshavarna har eftergymnasial utbildning, vart tionde barn bor med en ensam
vardnadshavare och inga familjer har forsorjningsstod.

Andelen legitimerade forskollarare ar relativt 1ag, jamfort med 6vriga deltagande forskolor, runt
14% av personalgruppen. Personaltdtheten ar sdledes hégre men farre har hogskoleutbildning for
arbete i forskola. Vardnadshavarna skattar verksamhetens kvalitet nagot lagre dn de flesta
deltagande forskolorna pa samtliga aktuella omraden och lagre dn kommunens genomsnitt.
Svarsfrekvensen hos vardnadshavarna ar anmarkningsvart hog, narmare 90% har besvarat Vaga
visa-enkaten, vilken kan tyda pa hogt engagemang.

Kommunens insyn/tillsyn bedémer kvaliteten som tillfredsstillande vad géller information om
barnets utveckling, kvalitetsarbete samt hur modersmal och svenska utvecklas men konstaterar
brister i Skogens undervisning och dess styrning.

D.3. Forskolan Ravens profil

Forskolan Raven ar en enskild verksamhet med ett 50-tal barn varav en nagot hégre andel pojkar.
Antalet barnigrupperna ar ca 13, runt medeltalet for de deltagande forskolorna. Personaltatheten
ar den hogsta bland de deltagande.

Raven har en hog andel vardnadshavare fodda utomlands och halften av barngruppen har
vardnadshavare fodd i annat land. Raven har ocksa det hogsta antalet barn som sjélva ar fodda
utomlands av de deltagande forskolorna, lite drygt var femte barn. Andelen vardnadshavare med
eftergymnasial utbildning ar 60%. Vart fjarde barn bor ensam med en vardnadshavare men ingen
familj har forsoérjningsstod.

De legitimerade forskolldrarna utgoér ca en fjardedel av personalgruppen. Vardnadshavarna skattar
verksamhetens kvalitet hogt, i flera fall hogre eller lika hogt som det kommunala genomsnittet.
Svarsfrekvensen ar dock 1ag, runt 40% har besvarat Vaga visa-enkdten.

Kommunens insyn/tillsyn bedémer kvaliteten som ftillfredsstéllande vad géller information om
barnets utveckling, kvalitetsarbete samt hur modersmal och svenska utvecklas och konstaterar att
undervisningen och dess styrning ar tillfredsstdllande men kan utvecklas. Ravens forskola
tilldelades ocksa anmarkningar i tillsynsbeslutet pa grund av brister i kvalitetsarbete och barnens
inflytande, vilket har lett till sarskilda sanktioner.

Lundens forskola ar en enskild verksamhet som omfattar relativt fa barn, ett 50-tal. Barngruppens
storlek dr den minsta i de deltagande férskolorna, runt 10 barn, och personaltdtheten ar relativt
hog.

Andelen vardnadshavare fodda utomlands dr ca 60% och nagot farre an halften av barnen har
vardnadshavare fodda utomlands. Nastan vart femte barn ar sjalv fodd utomlands. Andelen
vardnadshavare med eftergymnasial utbildning dr den lagsta av de deltagande férskolorna, runt
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35%. Vart fjarde barn bor med en vardnadshavare och var tionde familj har forsorjningsstod, flest
av de deltagande férskolorna.

Foérskolan har tva legitimerade férskollarare®. Vardnadshavarna skattar kvaliteten i verksamheten
nagot lagre an kommungenomsnittet och de flesta av de andra deltagande forskolorna. Lagst
skattas informationen om barnets utveckling, dven om runt 40 % ar ndjda med den information
man far. Svarsfrekvensen ar relativt 1ag, ca 40 % har besvarat enkaten.

| kommunens tillsyn/insyn bedéms verksamheten dock tillfredsstallande néar det galler informa-
tionen till vardnadshavarna och ocksa hur modersmal och svenska utvecklas. Man konstaterar inga
brister och ser att undervisningen och dess styrning samt kvalitetsarbete ar tillfredsstdllande men
kan utvecklas ytterligare.

D.5. Forskolan Talgoxens profil
Forskolan Talgoxen ar en kommunal férskola med ett 50-tal barn med en 6vervikt av flickor.
Personaltathet och barngrupperna ar av medelstorlek, runt 13 barn per grupp.

Andelen vardnadshavare fodda i utlandet &r ndrmare 40%, ca 40 av barnen har vardnadshavare
fodda utomlands men alla barn ar fédda i Sverige. Over 60% av vardnadshavarna har
eftergymnasial utbildning, knappt 15% av barnen bor med endast en vardnadshavare och var
tjugonde familj har férsérjningsstod.

Forskolan Talgoxen har en relativt hog andel férskollarare jamfort med ovriga forskolor, nast hégst
tillsammans med Berget bland de deltagande férskolorna, mer @n en fjardedel av personalstyrkan.
Vardnadshavarna skattar Talgoxens kvalitet hogt, i tre av fyra fragor nast hogst i jamforelse med
deltagande forskolor och ungefar lika hogt som kommunens genomsnitt. Svarsfrekvensen i Vaga
visa-enkaten ar relativt hog, éver 70%, vilket tyder pa ett hogt engagemang.

I kommunens ftillsyn/insyn beddms Talgoxens verksamhet som tillfredsstillande vad avser
information till vardnadshavare och hur modersmal och svenska utvecklas. Inga brister
konstaterades och undervisningen och dess styrning samt kvalitetsarbetet anges som ftillfreds-
stillande, men med utvecklingsomraden.

D.6. Angens forskolas profil

Angens forskola r en enskild verksamhet med ett femtiotal barn. Barngrupperna ar de storsta
jamfort med ovriga deltagande forskolor, runt 18 barn per grupp och med lagre personaltidthet dn
Ovriga, runt tva barn fler per heltidspersonal.

Vardnadshavare fédda i annat land ar runt 40% och drygt 30% av barnen har vardnadshavare fédda
utomlands. Andelen barn fodda i annat land &r relativt 1ag. Runt 65% av vardnadshavarna har
eftergymnasial utbildning, runt vart femte barn bor med en vardnadshavare och var tjugonde
familj har forsoérjningsstod.

Angen har den ligsta andelen legitimerade forskollarare, endast runt en tiondel av personal-
styrkan. Angens vardnadshavare skattar kvaliteten betydligt lagre &n samtliga andra deltagande
forskolors vardnadshavare pa tre omraden och nést lagst nar det géller att ge tydlig information
om barnets utveckling. Samtliga varden ar betydligt lagre an kommunens genomsnitt.

8 Statistiken anger felaktigt att Lunden inte har ndgon legitimerad férskolldrare, samt att andelen barn &r
lagre.
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Svarsfrekvens i Vaga visa-enkaten ar den ldgsta, jamte forskolan Igelkotten, av de deltagande
forskolorna, knappt 40% har besvarat enkaten.

Kommunens tillsyn/insyn bedémer kvaliteten som tillfredsstallande nér det galler information till
vardnadshavare, kvalitetsarbete och hur modersmal och svenska utvecklas. Inga brister
konstateras och undervisningen och dess styrning anges som ftillfredsstdllande men med
utvecklingsomraden.

D.7. Forskolan Igelkottens profil

Forskolan Igelkotten ar en stor kommunal férskola med 6ver 110 barn. Barngrupperna ar de nast
minsta av de deltagande forskolorna, runt 11 barn, och andel barn per heltidstjanst ar som
genomsnittet.

Av vardnadshavarna ar runt 35% fodda utomlands och ungefar 30% av barnen har utlandsfodda
vardnadshavare. De allra flesta av barnen ar dock fodda i Sverige. Narmare 70% av
vardnadshavarna har eftergymnasial utbildning., vart tionde barn bor med en vardnadshavare och
ett fatal har forsorjningsstod.

Andelen legitimerade forskollarare ar den hogsta av de deltagande forskolorna, narmare en
tredjedel av personalstyrkan. Igelkottens vardnadshavare skattar kvaliteten relativt hogt, dock
lagre an kommunens genomsnitt utom avseende informationen om barnens utveckling dar
skattningen ligger hogre. Svarsfrekvensen i Vaga visa-enkaten ar dock lag, farre dn 40% har
besvarat enkaten.

Kommunens tillsyn/insyn bedémer kvaliteten som tillfredsstallande vad avser information till
vardnadshavare och kvalitetsarbete. Utvecklingen av modersmal och svenska beddéms som
tillfredsstdllande med vissa utvecklingsomraden. Igelkotten konstateras dock ha brister,
exempelvis nar det galler undervisningen och dess styrning.

D.8. Forskolan Ekorrens profil
Forskolan Ekorren dr en enskild verksamhet med drygt 50 barn, varav en Overvikt av pojkar.
Grupperna omfattar runt 14 barn och personaltatheten ar runt genomsnittet.

Ekorren har den ldgsta andelen vardnadshavare fodda utomlands av de deltagande forskolorna,
ca. 30% och runt 25% av barngruppen har utlandsfodda féraldrar. Andelen barn fédda utomlands
ar ca. 5% av barngruppen. Runt 80% av vardnadshavarna har eftergymnasial utbildning, den
hogsta andelen av de deltagande forskolorna. Ekorren har ocksa lagst andel barn som lever med
en vardnadshavare och inga familjer har forsorjningsstod.

Var fjarde personal i genomsnitt ar legitimerad forskollarare. Ekorrens vardnadshavare skattar
verksamhetens kvalitet hogt, nar det galler sprakutveckling och stimulerande verksamhet hogre
an ovriga deltagande forskolor och d4n kommunens genomsnitt. Ett undantag ar information om
barnets utveckling, dar ar skattningen den lagsta av de deltagande férskolorna och betydligt lagre
an kommunens genomsnitt.

Kommunens tillsyn/insyn bedémer kvaliteten som tillfredsstallande vad avser information fill
vardnadshavare, kvalitetsarbete och utvecklingen av modersmal och svenska och bedémer att
undervisningen och dess ledning ar tillfredsstallande men med utvecklingsmajligheter.
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Bilaga E. Forskolornas dokument om sprak och uppféljning av

sprakutveckling
Sprakplan

Forskola

Beskriver arbetet i
arbetslag

Beskriver
utvecklingsma
| for
personalen
vad avser
sprakutvecklin

g

Uppfoljningsinstrument

sprakstrategi
Plan for
sprakutvecklan
de arbete
flersprakighet
Tankar om
hoglasning

ett projekt

Berget Vaglednings- Nej Ja Kartlaggning med
dokument barnets familj
Skogen Utdrag ur Nej Ja Nej
arbetsplan
Raven Sprakplan Nej Ja, ett mal Ja i samband med
Bornholmsmodellen
(oklart om den ar
implementerad &n)
SKA och Ja, Ja Kartlaggning med
handlingsplan veckouppfoljning barnets familj, men
och planering annu ej provad
Mall for
utvecklingssamtal
(dock ej sarskilt om
sprakutveckling)
Talgoxen | Sprakplan Beskrivet Ja TRAS
Sprak och utvecklingsarbete Kartlaggning med
kommunikation | som barnets familj
i verksamhets- | fordjupningsomrad
plan e
Angen Nej Nej Nej Nej
Igelkotten | Utdrag ur Nej Tidigare | digital larplattform
barnstrategin genomford
Redovisning av utveckling
kulturpengen
Ekorren Central Ja, i projektplan for | Ja Central sprakstrategi

Dokumentations-
underlag i
sjalvvarderingsverktyg
Kartlaggning med
familjerna

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.
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Bilaga F. Observationsprokoll for observation pa forskolan.
Observationsprotokollet har tagits fram med stéd av ELSA (Rénnerman & Nordberg, 2022),
Communication Supporting Observation Tool (Dockrell, m.fl., 2015; Waldmann & Sullivan, 2017)
samt ITERS-3 (Harms, m.fl., 2017) och ECERS-3 (Harms, m.fl., 2015), som alla grundar sig i
forskning om sprakundervisning och dess resultat pa férskolan.

Fysisk sprékdimension Ej Observerat Kommentar
obser-
verat
F1 Olika miljoer ar tydligt avgransade i rummet och angivna med
bilder/ord.
F2 Det finns avskilda utrymmen dar barnen kan delta i aktiviteter i
mindre grupper. Dessa utrymmen ar dven mindre visuellt
distraherande.
F3 Barnen, deras familjer, intressen och arbeten visas pa ett
lampligt satt, som barnen kan se och diskutera.
F4 | Saker som visas i rummet inbjuder och leder till dialoger.
F5 Det finns sarskilda utrymmen for bokaktiviteter pa avdelningen.
F6 | Sarskilt material finns for literacyaktiviteter (olika las- och
skrivaktiviteter).
F7 Ljudnivan ar anpassad sa att barn och pedagoger latt kan hora
varandra.
F8 Belysningen ar god.
F9 Majoriteten av resurser och material &r markta med bilder/ord.
F10 | Saker for fri lek ar lattatkomliga for barnen eller inom synhall for
dem.
F11 | Ett lampligt urval av bocker (minst 20 totalt) ar tillgangliga och
synliggjorda i utrymmen avsedda for boksamtal (t.ex.
traditionella sagor, tvasprakiga bocker, en blandning av genrer
och bocker som ér relaterade till tidigare erfarenheter).
F12 | Faktabocker, bocker om specifika @mnen eller intressen hos
barnen och som ar relaterade till pagaende projekt (minst 5) ar
tillgangliga ocksa i andra utrymmen.
F13 | Utomhuslek (om detta sker) inkluderar rollekar.
F14 | Pedagogiska leksaker, andra objekt (t.ex. verktyg) och féremal Eg:st C'a:ds
fran naturen ar tillgangliga.
F15 | Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med (t.ex. Eg:st \‘/‘;ds
skallror) ar tillgangliga.
F16 | Utrymmen for rollek ar tillgangliga. Eg:st \‘/‘;ds
Kommentarer:
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Didaktisk sprakdimension Ej Observerat Kommentar
obser- | (max 5 ggr)
verat

D1 | Det sker arbete i mindre grupper tillsammans med en vuxen.

D2 | Barnen &r insatta i vad som ska ske harnast pa ett satt som

engagerar.

D3 | Barnen deltar i interaktiv och engagerande boklasning med en
vuxen (t.ex. genom att diskutera, stdlla fragor till texten, svara pa
fragor till texten, upprepa delar av texten mm.)

D4 | Vuxna anvander bocker informellt med barnen, for att besvara
fragor, diskutera, visa pa nagot.

D5 | Alla barnen deltar i samtal med en vuxen.

D6 | Alla barnen deltar i samtal med andra barn.

D7 | Pedagogen skriver ner vad barn sager pa ett satt som engagerar

barnen.

D8 | Pedagogen visar pa ett engagerande satt pa bokstaver och ord
sa att barnen kan hora ljud och forsta inneborder.

D9 | Bilder, ord anvands for att guida barnen i instruktioner.

D10 | Det sker en progression i barnens larande i planerad
undervisning.

D11 | Undervisning integreras i vardagsgéromalen.

D12 | Personalen byter material, leksaker for att introducera nya ord
och idéer for barnen.

D13 | Pedagogerna koordinerar sina aktiviteter (t.ex. en byter bloja
medan en annan engagerar sig i 6vriga barns lek).

D14 | Olika arbetsformer for sprakutveckling anvands systematiskt och
aterkommande.

Kommentarer:
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Social sprékdimension Ej Observerat Observerat | Kommentar
obser- | (max 5 ggr) bland alla
verat pedagoger

i rummet

S1 | Vuxna anvander barnens namn for att fa uppmarksamhet.

S2 | Vuxna moter barnen i 6gonhojd nar de interagerar med dem.

S3 Det mesta talet till barnen ar personligt, ofta en-till-en.

S4 | Gester och vissa stodtecken anvands i interaktionen med barnen

och symboler, bilder och rekvisita anvands for att forstarka
sprakliga yttranden.

S5 | Taltempo: Vuxna talar langsamt med barnen och ger dem gott
om tid att svara och modellerar turtagning i interaktionen.

S6 Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nar de interagerar
med barnen for att uppmuntra turtagning och att aktivt delta i
samtal.

S7 Bekraftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av barnens yttranden
genom att bekrafta att de har forstatt barnens intentioner.
Vuxna ignorerar inte barnens forsok till interaktion.

S8 Imitation: Vuxna imiterar och respekterar det som barnen sager
mer eller mindre exakt.

S9 Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hander eller det
som barnen gor.

S10 | Utvidgning: Vuxna repeterar det som barnen sager och utvidgar
deras yttranden till fullstdndiga meningar samt fragar for att
uppmuntra barnet till utférligare meningar.

S11 | Etiketterande: Vuxna satter ord pa och forklarar kdnda och
okanda handlingar/handelser, objekt och abstrakta fenomen
(t.ex. kanslor).

S12 | Vuxna anvander en stor variation av ord och uppmuntrar barnen
till att anvanda nya ord nar de kommunicerar.

S13 | Oppna fragor: Vuxna stiller dppna frdgor som utvidgar barnens
tankande (t.ex. fragor som inleds med vad, var, ndr, hur och
varfor).

S14 | Rutiner: Vuxna ger barnen rutiner i vardagssituationer (t.ex. Ndr
du dtit upp maten gdr du bort med tallriken till matvagnen) och
engagerar barnen i kdnda rutiner (t.ex. Vad gor vi forst i
samlingen?).

S15 | Vuxna anvander kontraster for att géra barn uppmarksamma pa
skillnader mellan olika ord (t.ex. svart/vitt, framfor/bakom,
upp/ner).

S16 | Vuxna uppmarksammar och berommer barnens formaga att
lyssna.

S17 | Vuxna uppmarksammar och berommer barnens verbala och
icke-verbala kommunikation.

Kommentarer:
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Bilaga G. Observationsprotokoll sprakligt och kommunikativt

innehall®

Metaspraklig
uppmarksamhet och
ordférrad

Kanner igen lasriktningen.
Kan flera bokstaver.

Med viss hjalp delar och satter
samman enkla ord med
bokstaver.

Kanner igen flera helord.

Skriver sitt namn och vissa
enkla ord.

Anvander hela meningar med
6—7 ord samt bisatser.

Fortsatt sprakutveckling

Anger synonymer till enklare
ord.

Rimmar med viss hjalp.

Delar upp ord i stavelser

(exempelvis genom att klappa).

Urskiljer ljud i orden (borjan
och slut).

Kanner igen ordbilden for sitt
namn.

Kanner med viss hjalp av
sammanhanget igen enklare,

Anvander hela meningar med
3-4 ord.

Paborjad sprakutveckling

Anvander vissa murbruksord.

Varierar mellan olika ord.

aterkommande skrivna helord.

Forstaelse

For med viss hjalp enklare resonemang
om texters innehall.

Bidrar med idéer i gemensamt
skrivande.

Kommunicerar budskap till och avlaser
budskap fran andra genom text.

Berattar och aterberéttar en beréattelse
med rod trad och inledning — handling —
avslut.

Kommunicerar meddelanden med andra
sprakliga medel som dans, bild, musik,
drama.

Kan med stod folja en enklare
instruktion med ord och bild.

Tolkar bilder, tecken och symboler och
kan lagga bilder i en logisk
berattarordning.

Tolkar enklare berattelser dven utan
bilder.

Behandlar bocker och skrivverktyg pa ett
andamalsenligt satt.

Benamner foremal i sin vardag med ratt
begrepp.

Visar uppmarksamhet och intresse vid
hoglasning.

Uttrycker sig med andra sprakliga medel
som dans, bild, musik, drama.

Kan avlasa en enklare bildinstruktion.

Kommunikation och
sprakanvindning

Samtalar med andra
och kan i dialogen
beskriva erfarenheter,
handelser, drommar
och férhoppningar.

Forklarar sina
standpunkter.

Lyssnar pa andras
argument och idéer.

Anvander
hoglasningens innehall
spontant i egna lekar.

Samspelar med andra
med ord, gester, mimik
och kroppssprak.

Deltar i
kommunikation om
kanda foreteelser.

Uttrycker enklare
onskemal och idéer.

Visar uppmarksamhet
nar andra uttrycker sig.

Anvander
latsasskrivande och
latsasldasande i sina
lekar.

% Observationsprotokollet har tagits fram genom forskning och beprévad erfarenhet i samverkan med
Katrineholms kommun men vidareutvecklats for Nacka kommun (jfr. Pihlgren, 2023c).

Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.

81



Nacka kommun och fil.dr. Ann S. Pihigren.

NACKA

KOMMUN

82



